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I. Problema de estudio

Los textos historicos estdn constituidos a partir de cuatro elementos claves para transmitir los
contenidos de la asignatura: espacio, sujetos, sucesos que se vinculan a través de la narracion, y el
tiempo historico construido sobre las bases de la cronologia, la linealidad, la simultaneidad y la
duracion. El tiempo se vuelve eje central y principal dimensioén del conocimiento historico, ya
que la ubicacion de los eventos depende de marcas temporales y relaciones entre los sucesos; es
decir, del establecimiento de “relaciones temporales™.

El trabajo con el tiempo en los textos didacticos de Historia, exige no sélo poner en
correspondencia y coordinacion una serie de indicadores lingiiisticos de diferentes tipos, sino
establecer relaciones de simultaneidad, secuencia y/o duracién dentro de un tiempo pasado
(historico) en la mayoria de los casos en un acto de lectura. Es asi como la temporalidad y la

practica lectora cobran sentido en el ambito educativo.

II. Objeto y pregunta de investigacion

El trabajo surge como una réplica al estudio realizado por Xochitl Olvera, Andlisis de las
concepciones de los nifios sobre la expresion de la simultaneidad en textos didacticos de Historia
(2005), con una muestra de 34 nifos entre ocho y doce afios, de tercero, cuarto y sexto grado. La
autora realiza este estudio con el fin de comprender qué elementos lingliisticos ponen en relacion
los nifios, para establecer convencionalmente relaciones temporales de simultaneidad establecidas

con el nexo “mientras” y “cuando” al interpretar textos didacticos de Historia. Los resultados



reportados por Olvera muestran que aun cuando los nifios de sexto grado tienen un mejor
desempefio en la tarea, presentan dificultades para interpretar las relaciones de simultaneidad con
el adverbio “cuando”.

Tales resultados aunados a los datos arrojados por las evaluaciones nacionales', que
pusieron en evidencia que los chicos de tercero de secundaria tenian una competencia lectora
muy similar a la de los nifios de sexto afio de primaria; nos motivo a realizar el presente estudio
con el fin de indagar si, en términos de interpretacion lectora, chicos de segundo de secundaria,
podian coordinar el marcador lingiiistico “cuando” para establecer convencionalmente la relacion
de simultaneidad de dos sucesos, presentes en dos fragmentos extraidos del Libro de textos de
Historia de cuarto afio de primaria. En términos generales se trat6 de corroborar si existia o no

una pauta evolutiva.

Hipotesis

Partimos del supuesto de que, a pesar de que las estructuras que permiten establecer relaciones
logicas y de clase (entre ellas de simultaneidad) ya estdn construidas en el periodo de 13 y 14
anos; chicos de segundo de secundaria atn presentan dificultades para coordinar el marcador
lingiiistico “cuando” para establecer convencionalmente la relacion de simultaneidad entre

eventos al interpretar textos didacticos de Historia, por su poca competencia lectora.

I11. Metodologia
Se realizaron 28 entrevistas individuales a alumnos entre 13 y 14 afos, que cursan el segundo afio
de secundaria en dos secundarias técnicas al sur del Distrito Federal. Las entrevistas fueron

realizadas segtin el método clinico critico del modelo piagetiano porque nuestro interés se centrd



en comprender el proceso de pensamiento implicito en los sujetos al establecer relaciones
temporales en un acto de interpretacion textual.

Se pidio a los chicos que leyeran en voz alta e interpretaran dos textos, pertenecientes a la
leccion de la Independencia de México del Libro de Texto de Historia de cuarto afio (Anexo 1).
Se realizaron preguntas generales acerca de los textos y se les pidid que volvieran a leer dos
fragmentos extraidos de los textos leidos; ya que se les harian algunas preguntas especificas sobre
estos fragmentos. Los fragmentaos fueron seleccionados porque en ellos se establecen relaciones

de simultaneidad a partir del marcador adverbial “cuando™:

Fragmento 1

“Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al Congreso camino a Tehuacén. Fue

fusilado en San Cristobal”

Fragmento 2

“Cuando comenzo la revolucion de independencia Fray Servando se puso a trabajar en

Londres por esta causa, a través de los articulos que escribia en los periddicos.”

Los resultados presentados versan sobre el andlisis de las respuestas de los chicos segun su
interpretacion de estos dos fragmentos, las primeras preguntas que se realizaron sobre el texto
global estaban encaminadas a conocer como leian, qué conocimientos generales tenian sobre el
tema asi como su capacidad para hacer una interpretacion global.

Las preguntas claves en nuestro estudio fueron: ;Qué es lo que nos contaron o narraron
en el fragmento?, ;Cuantos sucesos estan narrados ahi? ;Cudles eran? ;Tu que crees, que esos
sucesos pasaban al mismo tiempo o algo sucedio antes y algo después? ;Como sabes qué es asi?

¢;Cuando crees que paso? Por supuesto que, como en toda entrevista de corte piagetiano, estas



preguntas fueron seguidas de contraargumentaciones u otras preguntas dependiendo de lo que
contestaban los alumnos, especialmente cuando sus repuestas eran ambiguas.

El criterio para el andlisis de las respuestas y la conformacion de las categorias fue “el
establecimiento de la relacion temporal de simultaneidad de los sucesos” >, atn cuando tomamos
en cuenta otros elementos como la interpretacion y cuantificacion de los sucesos y el andlisis
gramatical y semantico que los alumnos hacian de los fragmentos.

En funcion de este criterio se construyeron tres categorias generales validas para cada uno

de los fragmentos

A; Respuestas convencionales en cuanto al establecimiento de la simultaneidad e
interpretacion de los sucesos.

B, Respuestas no convencionales pero con establecimiento de simultaneidad desde el
punto de vista 16gico, es decir, son chicos que establecen una relacion de simultaneidad entre dos
eventos mal interpretados semanticamente.

C; Agrupa aquellos chicos que no logran establecer la simultaneidad.

El analisis general de los datos se realiz6 en dos partes. La primera de ellas enfocada al analisis
de las respuestas por fragmento y la segunda dirigida al analisis por sujeto, con la finalidad de

obtener informacidn sobre aspectos mas generales de la condicion de lector de los chicos.

IV. Discusion de resultados
El andlisis de las respuestas dadas en ambos textos muestra que, en segundo de secundaria, aun
persisten dificultades para interpretar el marcador temporal “cuando” como nexo de una relacion

simultanea en textos didacticos de Historia correspondientes al cuarto grado escolar.



Las diferencias en cuanto al logro de la tarea entre los nifios de sexto grado, estudiados
por Olvera, y los de segundo de secundaria se muestran en el cuadro 1, con lo cual se muestra que
no hay una diferencia importante entre ambos estudios, tomando en cuenta que los chicos de
secundaria tienen, en términos evolutivos, un desarrollo mayor de sus estructuras lingiiisticas.

Esto nos hace suponer que, las dificultades presentadas por los chicos para interpretar de
manera convencional las relaciones temporales en textos didacticos de Historia atraviesa mas por
una problematica especifica de comprension de lectura que por una variable del tipo de desarrollo
psicolingtiistico. Aunado a dificultades en la interpretacion de elementos lexicales, gramaticales y
sintacticos, componentes que tuvieron un peso mucho mayor del que esperabamos.

Por ejemplo la confusion del término “Congreso” en el Fragmento 1, identificado por la
mayoria de los chicos de la muestra, como “lugar” y no como “grupo de personas”, asi como el
cambio de términos y acciones (camino—>camind) y de tiempos verbales en el acto de lectura,
modificaron el referente espacial (Tehuacan—>Congreso), y las acciones de los sucesos, afectando

la posibilidad de relacionarlos temporalmente. Veamos unos ejemplos:

Julian, 14 aiios

Al leer el Fragmento 1 acentua el término “camino—>camind” dandole ¢l caracter de una accion
y no de sustantivo. Por tanto en la interpretacion que hace modifica el contenido semantico de los
sucesos y pierde la posibilidad de relacionarlos en simultaneidad, lo que lo lleva a centrarse en la

secuencia.

J: Pues lo, cuando lo aprisionaron pues iba camino hacia el Congreso, pues lo han de haber

tenido un dia ahi o asi este prisionero y va al otro dia lo fusilaron.




Levi, 14 aiios
(Interpretacion del Fragmento 1)

L: Nos habla de que mientras escoltando a, no sé si era una persona...este fue, lo, lo

tomaron prisionero y lo mataron.

A pesar de que Levi logra establecer la relacion de simultaneidad entre dos eventos duda en
cuanto al sentido del término “Congreso” mostrando que en la interpretacion de la relacion
temporal se involucra no s6lo el manejo de recursos lingiiisticos sino la coordinacién de otros
elementos de los textos de Historia como su contenido lexical y semantico.

En cuanto al término revolucion, que en el Fragmento 2 acompafia a “independencia”
para aludir al “movimiento de independencia” encontramos que el uso compuesto de estos
términos confunde a los chicos, y les dificulta la posibilidad de ubicarse en un espacio de tiempo

histérico (independencia o revolucion).

Amellatzin, 13 aiios
(Interpretacion del Fragmento 2)

A: Nos cuentan que comenz6 (la independencia o la revolucién de México? y que Fray

Servando Teresa de Mier tuvo algo que ver.

La duda de Amellatzin le dificulta ubicarse en una etapa de la Historia de México, por tanto
ubicar temporalmente al personaje del fragmento “Fray Servando Teresa de Mier”. Dicha
confusion no es vana, proviene de un tipico error de los textos de Historia, cuando ciertos
términos aluden a cosas muy fijas® en cuanto a la Historia, al cambiar el contexto textual en el
que se enuncian resulta dificil, para los chicos, identificar una connotacion distinta a la que posee

normalmente en los textos de Historia.



En relacion a la conceptualizacion del adverbio “cuando” como marcador temporal de una
relacion simultanea, los resultados muestran que los chicos aun tiene dificultades para entender
que la informacion dada desde el plano de lo enunciado funge como marca de tiempo historico,
ya que aun cuando logran establecer la relacion de simultaneidad a partir del nexo “cuando” no
pueden dar cuenta de la temporalidad de los eventos a partir de la informacién dada por el
adverbio. Recurren a informacidn extratextual, principalmente fechas o unidades de tiempo para
dar cuenta de la temporalidad del suceso y de su tiempo historico.

Jaime muestra que, no siempre es posible dar cuenta del tiempo historico de los sucesos
solo con la informacion textual, lo cual justifica plenamente la diferencia que Flores hace entre
acontecimiento historico; aquél que define el hecho histérico independientemente de su
manifestacion en el discurso, y suceso narrado; entendido como el contenido semantico del

discurso historico (citado en: Olvera, 2005; 27).

Jaime, 13 anos

E: Si yo te preguntara ;cuando es que Fray Servando se puso a trabajar en Londres me

podrias decir?

J: Pues no, porque no hay fechas.

Lo anterior nos lleva a plantear que, para los chicos el manejo de la temporalidad de los sucesos
estd atravesado no s6lo por sus posibilidades de ubicarlos en un tiempo historico, sino de situarlo
dentro del tiempo de lo narrado, es decir, de reconocer los referentes temporales (otros sucesos,
personajes, fechas, etc.) que los vinculan dentro del discurso. Problemdtica que esta relacionada
con las practicas educativas, que han hecho de las fechas y unidades de tiempo los unicos

marcadores temporales con los cuales se interpreta el tiempo en la Historia.



Lo cual sostienen las reflexiones de Pellicer quien dice que, desde la didactica, el hecho
de utilizar indicadores privilegiados para la identificacion del tiempo resta importancia al papel
que juegan otros elementos temporales en la oracion y en el texto (2004; 130); el manejo
cronoldgico de los hechos y la repeticion de fechas y nombres que son aprendidas de memoria, ya
no son suficientes para entender que existen en el discurso otras facetas que involucran juegos
con el tiempo como: la nocién del juego interno® ' de los sucesos narrados, las diversas
duraciones y el punto de vista del sujeto.

Esto nos lleva a plantear una ultima reflexion, que tiene que ver con la comprension de
lectura como una competencia basica que influye en el trabajo con la temporalidad en los textos
didécticos de Historia.

Tomando en cuenta que, la indagacion hecha en este trabajo tomd como dato relevante la
manera en como los chicos de secundaria hacen uso de la informacién temporal que el texto
ofrecia en el plano de lo enunciado en si mismo, para interpretar un relacion simultdnea entre
eventos, consideramos fundamental que los maestros de Historia contemplen un trabajo didactico
especifico con la temporalidad a partir de la reflexion metalingiiistica de los textos y buscar que
las evaluaciones no sélo den cuenta de las fechas y nombres que los chicos han aprendido de
memoria, sino de que han comprendido la temporalidad de los sucesos historicos, elemento clave

para la vincular los contenidos de la materia.




la frontera. En Coahuila, en Norias del Bajan (o
Acatita del Bajan), fueron traicionados y apre-
5ados, junto con Aldama y José Mariano Jime-
nez. En la cludad de Chihuahua se les condend
a muerte, Hidalgo fue fusilado el 30 de Jullo de
1811. 5u cabeza, y las de Allende, Aldama v Ji-
meénez, fueron puestas en jaulas de hierro, en
las esquinas de la alhondiga, en Guanajuato,
como advertencia a la poblacion.

Morelos levanté un ejército no muy numero-
SO pero blen organizado, que fue sumando
triunfos. En febrero de 1812, se apoder6 de
Cuautla, Calleja sitid la ciudad, para rendirla
por hambre y por sed, pero sus habitantes la
defendieron con heroismo. Cuando Morelos
resolvio salir, lo logré con muy pocas bajas.
Después reorganizd su ejército y tomo Oriza-
ba, Oaxaca y Acapulco.

Morelos decidié que hacia
falta un gobierno que unificara
el movimiento insurgente y or-
ganizo un congreso gue redacté
la Constitucion de Apatzingan,
que fue el primer conjunto de
leyes mexicanas. Nunca entré en
vigor, porque los Insurgentes
comenzaron a sufrir una derrota
tras otra. Morelos fue hecho pri-
sionero cuando escoltaba al
Congreso camino a Tehuacan.
Fue fusilado en San Cristobal

¥ 1815

JUNIO
® Derrota definitiva

de Napoledn en

Waterloo, Bélgica
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Cuadro 1. Simultaneidad convencional

Fragmento 1 Fragmento 2
6to grado 41.66% 58.33%
2° de secundaria 67.85% 53.57%
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> Término introducido por Ricoeur (citado en: Olvera, 2005; 27)
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