LA ADOPCION DE PERSPECTIVAS COMO ELEMENTO CENTRAL
DEL DESARROLLO MORAL.
SU RELACION CON LA COOPERACION EN EL AULA.

F. LETICIA MORENO OSORNIO

Presentacion

La presente ponencia forma parte de un trabajo de investigacion mas amplio, en el que
desde la psicologia del desarrollo, se intenta indagar sobre las explicaciones tedricas que
validan epistemoldgicamente y dan coherencia a las propuestas en el campo de la
educacion en valores. A partir del enfoque cognitivo evolutivo, se ha realizado una revision
de las teorias y los autores mas importantes, en este enfoque, como son Piaget, Kohlberg,
Selman y Turiel, a fin de analizar las categorias centrales que éstos proponen para explicar
el desarrollo moral y la evolucion de las interacciones sociales en el nifio. La relacion de
dichas categorias: razonamiento moral, autonomia-heteronomia, egocentrismo-
descentracion, adopcion de perspectivas y conocimiento personal y societal, sirvid de base
para dirigir la mirada a la categoria de cooperacion como un elemento pedagdgico de
formacion en el aula. La cooperacion tiene relacion con la solidaridad, a la cual
consideramos como actitud y valor fundamental para la democracia.

El interés por vincular los problemas tedrico-conceptuales con la puesta en acto en
el aula, orienta el desarrollo de la investigacion desde un punto de vista metodoldgico
teorico-empirico. Aqui se presenta la sintesis del andlisis critico de las teorias de los autores
mencionados, asi como los resultados parciales del trabajo empirico realizado para recabar

informacion sobre las estrategias pedagdgicas que promueven o evitan las actitudes



cooperativas en el aula y sobre la concepcion que existe en maestras de educacion
preescolar acerca de la cooperacion.

En relacion con el estudio tedrico sobre el desarrollo moral desde la perspectiva
cognitivo-evolutiva, podemos decir, en resumen, que las teorias cognitivo-evolutivas y del
desarrollo del juicio moral, representadas por Jean Piaget y Lawrence Kohlberg, han sido
superadas. Estos autores consideran el pensamiento como factor fundamental del desarrollo
moral y como factor de mayor incidencia en la conducta, es decir, ambos parten de la
premisa de que lo esencial en el desarrollo moral es la transformacion progresiva de la
estructura cognitiva. Sin embargo, hay autores que realizan un analisis critico de estas
teorias por considerar unicamente un aspecto del desarrollo moral: el cognitivo; es el caso
de Berkowitz (1) para quien la educacién moral debiera ocuparse por lo menos de cinco
aspectos: la conducta, el caracter, los valores, el razonamiento y la emocion.

Investigaciones recientes, demuestran claramente que los procesos cognitivos y
afectivos constituyen procesos intimamente entrelazados, hasta el punto de que intentar
explicar uno sin el otro, conduce a conclusiones parciales. Asi, Robert Selman es el autor
que desarrolla ampliamente el concepto de adopcidon de perspectivas y lo considera un
intermediario entre el desarrollo cognitivo y el desarrollo moral; afirma que se trata de una
capacidad evolutiva. Este concepto implica considerar como muy importante el

conocimiento social y el afecto, ademas de los procesos cognitivos.

Enfoque cognitivo-evolutivo
En este enfoque, que entiende la conducta como un proceso de construccion y
reconstruccion del conocimiento, el desarrollo moral se concibe como un proceso de

construccidon hacia la adquisicion de principios auténomos de justicia. Los procesos de



juicio moral son la base del desarrollo. Las teorias clasicas de este enfoque, son las de Jean
Piaget y Lawrence Kohlberg, cuyos trabajos han sido difundidos ampliamente bajo el
concepto de juicio moral.

Jean Piaget fue el iniciador y Kohlberg lo actualiza y amplia los planteamientos
piagetianos; desarrolla un programa de investigacion que ha sido uno de los mas fructiferos
para orientar la educacion en el &mbito del desarrollo moral.

La aportacion de Piaget destaca por varios aspectos que intentaremos sintetizar. Fue
el primero en estudiar la realidad moral mediante el método clinico, método que también
empled para sus investigaciones sobre el desarrollo cognitivo; fue el primero en diferenciar
la moral convencional de la moral racional.

Piaget se planted estudiar la génesis de la moralidad y elaborar una alternativa a la
obra de Durkheim quien planteaba promover la autonomia moral mediante el ejemplo y la
autoridad que ejercen los adultos sobre los nifios, planteamiento que hacia dificil explicar el
paso de una subordinacion a los adultos a una independencia.

Piaget se propuso el estudio del surgimiento de las normas morales en el seno de las
relaciones sociales entre nifios, entre iguales y no solo del nifio con el adulto; para ello,
estudio el juego de reglas, que es muy importante de los seis a los doce afos. En este
ambito los nifios establecen sus propias regulaciones, crean sus propias normas,
transmitiéndolas de unos a otros, sin intervencion de los adultos. Dentro de este sistema
encontrd que ciertos valores son prioritarios como la solidaridad entre iguales.

La autonomia implica que las reglas llegan a ser propias, reelaborandose y
reflexionando sobre ellas, implica actitudes de cooperacion y respeto mutuo. Esta clase de

cooperacion requiere de una gran descentracion y coordinacion interindividual.



El compartir en un sentido auténomo se desarrolla a través de relaciones de
cooperacion no coercitivas en un tipo de relaciones de respeto mutuo entre iguales. En una
relacion jerarquica, por el contrario, cooperacion significa obediencia a una autoridad. La
desigualdad es una relacion en la que la persona menos poderosa se rinde a los deseos de la
mas poderosa. Solamente una relacion en la que el poder adulto se reduce al minimo, da al
nifo la posibilidad del desarrollo de la autonomia.

Como hemos dicho antes, el proposito que guié a Kohlberg hasta llegar a elaborar
su teoria sobre el desarrollo del juicio moral fue el de completar los aspectos que Piaget no
habia desarrollado. El estudia el desarrollo moral como proceso del desarrollo cognitivo, e
identifica desarrollo moral con desarrollo del juicio moral como tUnica forma valida y
legitima para estudiar la moralidad. Desde su perspectiva, los valores como
consideraciones abstractas, no contribuyen a solucionar los conflictos, pero en cambio, la
argumentacion moral si puede solucionarlos. Su planteamiento parte de considerar que el
juicio moral es previo a la accion, que es nuestro pensamiento, nuestro razonamiento, el
que guia nuestra conducta en situaciones de conflicto moral o sociomoral.

Fue Lawrence Kohlberg quien establecid6 una secuencia de tres niveles en el
desarrollo del razonamiento moral a los que denomind preconvencional, convencional y
posconvencional dentro de cada nivel defini6 dos estadios sucesivos, siendo el segundo una
forma mas avanzada de pensamiento, aunque dentro de la misma orientacion moral global.
En término de convencion, alrededor del cual gira la definicion de cada nivel, significa un
sometimiento a las normas convencionales y expectativas de la sociedad y una defensa a

ultranza de ellas.



Estas teorias plantean los siguientes cuestionamientos: jes realmente la cognicion la
condiciébn mds importante para el desarrollo moral? y ;qué pasa con el afecto en el
desarrollo moral?.

A estos planteamientos creemos que responde la teoria de Robert Selman sobre la
adopcidn de perspectivas. Aunque la adopcion de perspectivas ha sido estudiada durante
anos desde distintas orientaciones teoricas, ningin autor habia definido los aspectos
estructurales de la adopcion de perspectivas ni definido los contenidos de estas. Tampoco
nadie habia descrito la naturaleza cualitativa de este desarrollo.

Para Selman, la adopcioén de perspectivas es un intermediario entre el desarrollo
cognitivo y el desarrollo moral, ademas considera este concepto como posible promotor de
actitudes cooperativas. El da a la conducta un caracter multifactorial (intelectual, afectivo,
social); ademas concede mayor importancia al desarrollo relacional que al individual.
Considera que el enfoque cognitivo estd demasiado centrado en el proceso de desarrollo del
propio individuo afadiendo que el desarrollo de éste estd determinado por las relaciones
interpersonales.

Los hallazgos de Selman han puesto de manifiesto que la adopcion de perspectivas
sociales es una capacidad evolutiva; asi, en lugar de ver el progreso en tal habilidad
simplemente como el resultado de una acumulacion cuantitativa de conocimiento social, lo
ha abordado en términos de cambios cualitativos en la comprension infantil de la relacion
entre las perspectivas propias y ajenas.

El desarrollo de la adopcidon de perspectiva desempefia un importante papel en la
mayoria de las conductas sociales humanas, segun las investigaciones de Selman, tienen
influencia en cuatro areas de aplicacion: la capacidad general del nifio para resolver

problemas de naturaleza social, la habilidad para participar en actividades cooperativas, la



capacidad de comunicacion y persuasion y la comprension de los sentimientos ajenos
(simpatia, empatia).

También se analizaron los trabajos experimentales sobre cooperacion en nifos de
edad preescolar. En relacion con este ultimo aspecto encontramos que las actitudes de
cooperacion han sido muy poco estudiadas; existe una clara tendencia en Psicologia del
Desarrollo, especialmente con nifios preescolares a emplear medidas individuales mas que
interactivas. Sin embargo, existen algunos estudios como el realizado por Nelson y Madsen
en el cual se encontrdé que los nifios de cuatro afos de edad mostraron ser sensibles a las
claves para la cooperacion y para la competencia.

Pudimos obtener algunas conclusiones sugeridas de estos experimentos. La primera
es que los nifios mas pequefios no son menos capaces para cooperar que los mayores, y mas
aun, a veces son mas cooperativos que €éstos. Vale la pena mencionar que en uno de los
juegos experimentales, la mitad de los nifios de cinco afios de edad estudiados se comportd
cooperativamente y compartio los premios disponibles a través de los ensayos, esto estd en
conflicto directo con la teoria piagetiana del egocentrismo, lo cual ya habia sido explicado
anteriormente por Henry Wallon.

La segunda conclusién interesante sugerida por estos estudios es la presencia de un
grado sustancial de sensibilidad social en los nifios pequefios y de capacidad para responder
con actitudes de cooperacion en una situacion social. Por otra parte, las definiciones que
encontramos sobre la cooperacion son complicadas por el hecho de que raramente son
discutidas sin la referencia implicita a la competencia. Consecuentemente, surgen las
preguntas obvias: jes la cooperacion meramente un polo de continuum cuyo otro extremo
es la competencia? ;O es una mezcla compleja de todo esto? Para los efectos de varios

estudios, la cooperacion ha sido asociada operacionalmente a la competencia, la



cooperacion es considerada como un caso particular de la interaccion social en la cual dos
personas se asisten y coordinan sus acciones con el fin de obtener lo que quieren.

Para nosotros y para efectos de esta parte del estudio se entiende la cooperacion
como la posibilidad interpersonal para coordinar las acciones con otra o mds personas

cuando se persigue un objetivo comun.

II.

En relacion con el trabajo empirico, la recabacion de la informacién se realizo a través de
observaciones directas de las interacciones entre maestros-nifios y nifilos-nifios, mismas que
permitieron conocer el ambiente relacional y el contexto general en la escuela; asi como el
desarrollo de actitudes cooperativas espontaneas e inducidas en el aula. Ademads, se
realizaron entrevistas y cuestionarios a profesoras de jardines de nifios de todas las
delegaciones del Distrito Federal que nos dan cuenta de la concepcion existente sobre la
formacion de actitudes de cooperacion y de competencia asi como de su importancia
pedagogica.

Se cuarenta y nueve entrevistas-cuestionario a maestras de 32 jardines de nifios
ubicados en las 17 delegaciones del Distrito Federal. Ademas se realizaron veinte
observaciones directas en el aula, en grupos de primero y segundo grados. Asi mismo se
llevé a cabo una revision de los documentos normativos.

La informacion que se presenta a continuacion forma parte de los resultados
obtenidos del andlisis cuantitativo de los datos obtenidos a través de las entrevistas-
cuestionario; asi como del analisis e interpretacion de los datos resultado de las
observaciones. Al intentar responder a la interrogante sobre ;qué relacion existe entre la

propuesta normativa y la practica educativa, respecto al desarrollo social y la cooperacion?.



Se puede afirmar que a nivel normativo se contempla ampliamente la importancia del
desarrollo social y se reitera la promocion de actitudes cooperativas, de participacion y de
tolerancia a fin de ampliar las capacidades de interaccion. A este respecto, el 83.8% de las
educadores responde afirmativamente conocer las sugerencias que se hacen en el Programa
de Educacion Preescolar vigente para la formacion de actitudes de cooperacion; sin
embargo, al preguntarles cuales son éstas, unicamente lo confirman algunas de ellas. Por lo
anterior se puede afirmar que las educadoras no conocen el Programa, pero que tampoco el
conocimiento de este seria suficiente para hacer congruente su propuesta con la practica
educativa.

En relacion con la respuesta a la pregunta ;cual es la concepcion de las educadoras
respecto a la cooperacion y a la importancia de promover actitudes de cooperacion en los
nifos? Se encontrd que la totalidad de las educadoras dio una definicion de cooperacion
que incluye, por lo menos, dos de los tres elementos esenciales de la misma: accion, grupo
de dos 0 mas personas y tarea o fin comun. Por lo cual se puede afirmar que existe entre
ellas una clara concepcion empirica del sentido de la cooperacion. Existe un
convencimiento paraddjico de parte de las educadoras sobre la importancia que otorgan por
igual al fomento de actitudes cooperativas como de competitividad. EI 100% confirma la
importancia de promover actitudes de cooperacion y el 82% otorga la misma importancia a
las actitudes competitivas. En este sentido, podemos identificar este resultado como
opuesto a la mayoria de los estudios que consideran a la cooperacion como un polo opuesto
a la competencia. Por ultimo, es importante afirmar que cuando una situacion se caracteriza
por la presencia de mensajes para la cooperacion y ausencia de mensajes para la
competencia, de parte de la educadora, los nifilos se muestran cooperativos; mientras que

cuando una situacion o actividad se caracteriza por mensajes para la competencia y



ausencia de mensajes para la cooperacion, de parte de la educadora, los nifios son mucho
mas competitivos. Por lo anterior, se puede concluir la presencia de un grado sustancial de
sensibilidad social y de capacidad para responder a los mensajes de cooperacion en los
nifios de cuatro a seis afios de edad.

iMuchas gracias!
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