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RESUMEN:

El presente trabajo es un reporte parcial de investigacién sobre los significados que
las alumnas de la especialidad de pedagogia tienen sobre su formacion dentro del
espacio de observacion y practica. El estudio esta orientado bajo una metodologia
cualitativa-interpretativa y recupera los significados que las alumnas han construido
sobre la practica de la pedagogia en la escuela secundaria, las problematicas y
limitaciones que han enfrentado y las concepciones que sobre la pedagogia y la
educacion tienen. Se utiliza la entrevista semiestructurada y del analisis de los
testimonios se han derivado tres categorias de analisis denominadas: el objeto de
estudio de la pedagogia; la pedagogia en la escuela secundaria, y el espacio de
observacion y practica como eje articulador en la construccion de significados sobre
la pedagogia.

PALABRAS CLAVE: formacion inicial, pedagogia, practica pedagogica, escuela
secundaria.

INTRODUCCION

El estudio se deriva de la preocupacién por la formacion inicial de pedagogos

en la Escuela Normal Superior de México, la cual se ha visto limitada con el

plan de estudios 1999 implementado en el marco del Programa de

Fortalecimiento a las Escuelas Normales, que pretende formar licenciados en

educaciéon secundaria en algunas de las diferentes especialidades que se

ofrecen: espafiol, matematicas, fisica, quimica, biologia, geografia, historia,

formacion civica y ética, lengua extranjera, psicologia educativa y pedagogia.

(El plan de estudios esta conformado por tres lineas de formacién: inicial,
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comun y especifica). La limitacion se presenta en los espacios curriculares que
se destinan para la formacién especifica del pedagogo y la tarea tan amplia del
mismo dentro del &mbito educativo; de tal manera que los futuros pedagogos
se enfrentan dentro de las asignaturas del area de acercamiento a la préctica a la
dificultad de definir los campos de intervencion dentro de las escuelas
secundarias pues practican y se insertan laboralmente como orientadores
educativos; sin embargo las actividades desarrolladas dentro de las jornadas de
trabajo pedagégico se ven limitadas en funcién de la oportunidad que les
brinde el orientador para participar e involucrarse en las tareas por lo que
resulta importante ;Cuales son los significados que adquieren los procesos de
formacién como pedagogas dentro de los espacios curriculares de observacion

y préctica de la Escuela Normal Superior de México?.

Es por ello que los propositos del estudio son:

Interpretar y comprender los significados de las alumnas en torno a su

proceso de formacién inicial como pedagogas.

Describir e interpretar los significados construidos sobre las practicas

pedagogicas en la escuela secundaria.

Para la realizacion del estudio se utiliza una metodologia cualitativa-
interpretativa, que nos permite recuperar la subjetividad del sujeto y los
significados que adquiere en su vida determinado fenémeno social. Por lo que
se eligi6 a 12 alumnas de la especialidad de pedagogia que cursan el sexto
semestre, a quienes se aplicaron entrevistas semiestructuradas derivadas del
perfil de egreso especifico de la especialidad, los lineamientos que orientan los
espacios de observacién y practica y el marco tedrico que sustenta el trabajo y
que recupera la concepcion de la pedagogia y su campo de accion en el ambito
educativo, el andlisis de las entrevistas hasta el momento nos lleva a la

construccion inicial de las siguientes categorias:
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EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PEDAGOGIA

Dentro de esta categoria se recuperaron los significados que las alumnas tienen
sobre la pedagogia, los cuales han sido construidos con base a las experiencias
derivadas de las précticas en la escuela secundaria, los elementos tedricos
adquiridos durante su proceso de formacion, y los discursos que sus docentes
han compartido dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, por lo que se
les pregunt6 qué es la pedagogia, y como llegaron a la construccién del
concepto, las alumnas coincidieron en que la pedagogia “es la ciencia que
estudia a la educacién”, “la ciencia que tiene como objeto de estudio la
educacion”, “es la ciencia que se encarga de estudiar los fenémenos
educativos”; las respuestas indican que el concepto que poseen de la pedagogia
es bésico y repetido, memorizado, a partir de los discursos expuestos por sus
profesores pues al preguntarles como construyeron esta definiciéon, hacen
referencia en primer término a este aspecto y posteriormente a los autores
revisados en semestres anteriores; sin embargo se les pregunta que enuncien
algunos de ellos y no recordaron alguno, no refieren porqué considerar a la
pedagogia una ciencia, no dan argumentos sobre concepciones epistemolégicas
y metodolégicas que le den a la pedagogia la categoria de ciencia; sin embargo
es interesante la representaciéon que en su conjunto tienen pues fue un comdn
denominador que 10 de las 12 alumnas coincidieran en este concepto lo cual
representa una construccién simbdlica compartida como grupo, lo que
Moscovici (1979) considera como la organizaciéon de los conocimientos que

posee un grupo respecto a un objeto social. (p. 45).

Las dos alumnas que no coincidieron con el concepto anterior, presentaron
mayor dificultad para definirlo respondiendo lo siguiente: “tiene como objeto el
estudio, es decir como se ensefia y de qué manera se aprende”, “es una ciencia,
de ésta se desencadenan varias ramas, esta allegada a la educacién y también es
considerada como una disciplina...”; de lo anterior se infiere la ausencia de un
marco tedrico que sustente su respuesta y que deriva una falta de claridad en

torno a lo que en la escuela secundaria tienen que poner en practica. Las
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alumnas que aportan estas respuestas han tenido dificultades en sus précticas,
una de ellas reecursa la asignatura y la otra ha obtenido evaluaciones bajas en

estos espacios curriculares.

LA PEDAGOGIA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

La segunda categoria fue derivada del analisis de la informacién obtenida al
preguntarles cuales son las tareas que un pedagogo puede realizar en la escuela
secundaria y hacen referencia en todos los casos que la orientacion educativa es
la principal tarea, lo cual se desprende del espacio en el que se insertan para

realizar sus précticas pedagdgicas, mencionan:

“en el servicio de orientacion ya que es el lugar donde se puede tener contacto
individualizado con el alumno y se pueden tratar casos especiales de conducta

V/7i

y aprovechamiento, “en el espacio de orientacién educativa”, “en el servicio de
orientacién, en la orientaciéon vocacional, académica y personal, taller para
padres...”, “en la orientacion a estudiantes en su proceso de aprendizaje y a
docentes en los procesos de ensehanza-aprendizaje con la finalidad de
mejorarlos”.

Como se puede observar en estos testimonios las alumnas refieren como
principal tarea la de orientacion educativa; sin embargo no clarifican qué
actividades realizarian como pedagogas; el servicio de orientacién educativa
estd atendido principalmente por psicélogos y pedagogos en las escuelas
secundarias. Sin embargo definir la tarea que han de desarrollar los pedagogos
ha sido desde hace vario afios un dilema; De Alba, (1990), “sefala que esta
dificultad se vincula con la problematica formativa del pedagogo, ya que en
multiples ocasiones no existe una relacién significativa entre el contenido y la
practica profesional y, lo que es mas importante, la calidad misma de la
formacion que se desarrolla a través del curriculum, la cual es cuestionable. Por
otro lado esta dificultad se vincula también con la concepcion que tienen las

mismas instituciones sobre las profesiones dedicadas a lo educativo” (141-142).

Por otra parte algunas alumnas refieren con mayor claridad cuales son las

tareas que pueden realizar en la escuela secundaria desde el servicio de
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orientacion ya que dan cuenta que no existe la figura de pedagogo en la escuela
secundaria como es el caso del profesor de matematicas, espafiol, biologia, etc. y
coinciden en la realizacion de diagnosticos de necesidades y disefio de

programas de intervencion:

“considero que una de las principales actividades que debe de realizar un
pedagogo es en relacién a hacer diagndsticos y a su vez programas de
intervenciéon para atender alguna necesidad”, “realizar programas de
intervencion ya sea con los alumnos, docentes, padres de familia o directivos,
con un trabajo cooperativo de los actores”, “...propuestas de programas de
intervencion y aplicacién de los mismos”.

Lo anterior refleja una visién instrumentalista de la intervencién que permita:
“solucionar los problemas de la escuela secundaria”, refieren que el pedagogo
debe de “ayudar a los alumnos con problemas de conducta vy
aprovechamiento”, lo cual infiere un pensamiento positivista-funcionalista que
deriva una homogenizaciéon del sujeto en sus formas de aprender y
comportarse; pues los docentes representan los problemas de conducta y
aprovechamiento derivados de un modelo construido de alumno ejemplar,
cumplido, responsable y obediente, y que la escuela secundaria se ha
preocupado por cuidar el orden, tener el control y vigilar la conducta de los
alumnos (Lozano, 2006). Sin embargo las respuestas no dan cuenta de una
vision transformadora de la escuela secundaria de sus formas de organizacion,
gestion, de sus practicas de ensefianza y evaluacion; sino parten de una visién
de implementar programas de intervencién derivados de las necesidades de las
escuelas para la resoluciéon de problematicas inmediatas de las cuales no hacen
referencia alguna, discursos que pueden comprenderse desde los procesos de
formacion que desde el plan de estudios 1999 se prioriza, pues permea un
enfoque de la docencia reflexiva practicista, intrumentalista y poco
transformadora, aunado al reducido campo de accién en la escuela secundaria
la “orientacién educativa”, pues la vision de la misma dependera del tutor que

apoye las précticas pedagogicas.
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Fernandez, ya desde 1988, estudiaba que “la carrera de pedagogia, a pesar del
“boom” cuantitativo y cualitativo que tuvo en la década de los setenta y
principios de los ochenta no ha ganado en forma definitiva, ni ha afianzado
espacios académicos y profesionales propios, diferenciados de los mismos de
otras profesiones. Mds auin, es pertinente remarcar que sus egresados sufren ya
el desempleo y el subempleo” (p. 304). Este aspecto se sigue observando diez
afios después cuando el plan de estudios 1999 suprime esta carrera en la
escuelas normales superiores; y veinte afios después sigue en la lucha por su
existencia ademas de que los pedagogos egresados de la Normal Superior de
México (tGnica institucion normalista a nivel del pais que ofrece esta
especialidad), viven la ambigtiedad que las autoridades de la SEP y las escuelas
secundarias tienen pues contratan a los egresados en el mejor de los casos como
orientadores educativos o docentes de la asignatura de aprender a aprender;
pero también como docentes frente a grupo en las asignaturas de formacion

civica y ética, historia y geografia.

Las alumnas como se observa en los testimonios han significado la practica de
la pedagogia dentro del servicio de orientacion educativa derivado de las tareas
realizadas en la escuela secundaria, pero no existe una claridad en cual es la
tarea del pedagogo en este espacio, derivado del concepto construido de forma
repetitiva del discurso de los profesores que han participado en su proceso de
formacion, pero que no da cuenta de un argumento teérico que defina a la
pedagogia. Pontén Ramos (2003) considera importante definir a la educacién y
a la pedagogia para su andlisis, define a la educacién como “una practica y un
campo histérico-social de tipo institucional y cultural y a la pedagogia como un
campo de reflexiéon y de intervencion, orientado a los procesos escolares y de
instruccién.-por lo tanto- la educaciéon como la pedagogia remiten a diferentes

planos de significacion, tanto en la teoria como en la practica (p. 106).
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EL ESPACIO DE OBSERVACION Y PRACTICA COMO EJE ARTICULADOR
EN LA CONSTRUCCION DE SIGNIFICADOS SOBRE LA PEDAGOGIA

El plan de estudios 1999 contempla una linea de acercamiento a la préctica en la
cual desde el primer semestre los docentes en formacién se acercan a los
contextos escolares de las diferentes modalidades de la secundaria. Estos
espacios “...se desarrollan en los primeros seis semestres, con una intensidad
de seis horas semanales. Mediante la observacion y la préctica educativa, estas
actividades asocian el aprendizaje logrado en las distintas asignaturas con el
conocimiento de la escuela secundaria. La actividad combina el trabajo directo
en los planteles de secundaria con la preparacion de las estrategias y el andlisis
de las experiencias obtenidas, que se realizan en la escuela normal”. (SEP, 1999:

33).

Las alumnas mencionan respecto a este espacio que:

“...me brinda la oportunidad de realizar o llevar a cabo los aprendizajes que he
adquirido en esta asignatura asi como en las demads, puedo darme cuenta de
mis aciertos y errores...”, “un espacio en el cual pueda desarrollar habilidades

., u

que me permitan relacionarme con las demas personas y crecer como tal...”; “es
una forma de poner en practica los aprendizajes adquiridos durante los
anteriores semestres, también es una forma de comprobar y adquirir nuevos
aprendizajes...”; un espacio de formacién para la practica docente, donde se
aprenden las cuestiones de ensefianza de la labor del pedagogo”; “un espacio
que me permite tener un acercamiento a el trabajo que podré realizar en la
escuela secundaria...”.

Los testimonios dan cuenta del significado que adquiere para ellas la asignatura
de observacion y practica, el cual lo representan como el anico espacio donde se
pueden poner en juego los conocimientos, o “aprendizajes” adquiridos, es decir
sOlo en estas asignaturas pueden recuperar lo que han aprendido, no de manera
transversal en cada una de las que conforman el curriculum; sin embargo
también se convierte en un espacio de experimentaciéon donde, como ellas
mencionan “puedo darme cuenta de mis aciertos y errores”, “es una forma de
comprobar y adquirir nuevos aprendizajes”. Es decir se concibe que solo
estando en la practica pueden comprobar que, lo estudiado realmente esta

aprendido y puede ser aplicado, ademas de que consideran que es la asignatura
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que les permitira conocer lo que el pedagogo realiza en la escuela secundaria; se
desdefia la formacion tedrica sobre la practica pedagégica y la pedagogia
misma y se significa como la oportunidad de mirar de manera concreta lo que el
pedagogo realiza en la escuela secundaria; sin embargo dan cuenta a partir de
la experiencia que esto no es del todo claro pues se incorporan en las jornadas
de préctica en el espacio de orientacién educativa y las tareas se alejan de lo que
los discursos de sus profesores dicen que debe hacer un pedagogo en la escuela

secundaria

“estuvimos s6lo observando y no nos dejaron hacer nada”; “nos ponian a
anotar reportes absurdos de alumnos que mandaban los maestros a orientacion:
que porque se pard sin permiso, porqué tir6 el lapiz...”; “nunca pudimos ver

.,

que hace un pedagogo”; “algo que se deja en el aire es el trabajo en orientacion;
pues no se realiza el trabajo en este espacio siendo que es muy importante en mi
formacion pedagogica... “

Lo anterior vislumbra una decepciéon en torno a las expectativas generadas
sobre el trabajo que realizarian en la escuela secundaria; pues no les clarifica las
funciones pedagogicas que se desempefian; por lo que se les pregunté qué
sugerencias proponen para el espacio de observacién y practica y mencionan lo

siguiente:

oo

“que ya no hagamos tantos periédicos murales o campanas que nadie ve”, “que
nos dejen practicar mas en orientaciéon y no frente a grupo”; “que podamos
atender casos de alumnos con problemas”; “que podamos incidir mas en
orientacién para saber bien lo que puede hacer un pedagogo”.

Esto refleja que las tareas que han desarrollado en las jornadas de practica son
indicadas por los profesores titulares de la asignatura pero no han tenido la
oportunidad de decidir y proponer actividades que fortalezcan su formacion
como pedagogas; asi mismo demandan la necesidad de incidir més en
actividades que tienen que ver con la orientacion educativa y la atencion de
alumnos que representa una vision idealista de que el orientador tiene como

funcién resolver los problemas que tengan los alumnos, pero sigue ausente una
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mirada tedrica que argumente su papel no solo dentro de la escuela secundaria,

sino en cualquier otro nivel educativo.

REFLEXIONES FINALES

La formacién inicial de los pedagogos de la Escuela Normal Superior de México
se ha visto afectada por decisiones politicas que han trastocado el curriculo
formal en el cual el campo de formacion especifica presenta serias limitaciones
que derivan en las alumnas ambigiiedades en torno a su papel como pedagogas
dentro de la escuela secundaria, ademdas de reducir su campo de accién
profesional solo en este nivel educativo. Esto conlleva a generar una serie de
significados en torno a la practica pedagogica pues al no existir una claridad y
sustento tedrico sobre la concepciéon de la pedagogia se derivan dificultades que
se veran reflejadas en la préactica. Aunado a la demanda que hacen a los
profesores que dirigen los espacios de observacién y préctica de priorizar el
trabajo pedagoégico por encima del docente, y por tanto mayor oportunidad de
incidir activamente en el tnico espacio en el que tienen la oportunidad de
practicar en la escuela secundaria: el servicio de orientacion educativa, esto
implica también la necesidad de formar a los tutores que acompafiaran su
proceso de formacién ya que la ausencia de un acompafiamiento consciente
contribuird a la pérdida de sentido formativo de las practicas realizadas y por

realizar en la escuela secundaria.
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