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RESUMEN:

En la actualidad la capacidad de comprender y transmitir todo tipo de mensajes
escritos es fundamental para la formacién e integracién social del individuo; de ahi la
gran relevancia que tiene analizar como se trabaja la escritura en el aula. La manera
en que los maestros ensefian a los alumnos a expresarse por escrito, en gran
medida depende de las teorias implicitas que tienen de la misma. Dichas teorias se
encuentran estructuradas en conocimientos y creencias. Este trabajo tuvo como
objetivo analizar las diversas teorias implicitas que tienen los docentes sobre la
ensefianza de la escritura; para ello se decidio llevar a cabo una investigacion de tipo
cualitativa descriptiva en la que se realizaron observaciones de aula, entrevistas y
analisis de producciones incluidas en los cuadernos de los nifios. Los datos
obtenidos muestran tres formas muy distintas de entender la escritura y por ende de
trabajarla en el aula. En el presente trabajo se analiza la forma en cdmo operan las
teorias implicitas tanto en el nivel de conocimientos como de creencias y las
implicaciones en la practica docente. Asi, se plantea que si se quieren obtener
cambios en las practicas escolares es necesario conocer y transformar las creencias
que tienen los profesores sobre la ensefianza.
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INTRODUCCION

La importancia de la ensefianza de la escritura esta basada en la exigencia

universal que ésta representa. Por una parte la escritura es denominada como

una de las habilidades bésicas en el ambito académico (SEP, 1993), esto quiere

decir que para adquirir nuevos aprendizajes y hacer frente a las exigencias

académicas es indispensable poder producir textos. Por otra parte también es

considerada como una herramienta fundamental del individuo para su buena

integracién a la sociedad. “La adquisicion de informacion, la culturizacién, los
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aprendizajes en general, y la comunicacion interpersonal, hacen indispensable
el dominio de la escritura” (Macotela, Bermudez y Castafieda, 1996, pp.16). Es

por lo que surge el interés por el estudio de su ensefianza.

En nuestro pais desde el 93 se han planteado planes y programas de educacion
basica que pretenden mejorar la calidad educativa. Lamentablemente los
resultados obtenidos no son satisfactorios. El por qué de que a pesar de los
esfuerzos institucionales las practicas educativas permanezcan sin cambios
puede tener su explicaciéon en la forma en cémo los maestros conciben los
contenidos escolares (Gimeno, 1991, Gow, 1993). De ahi la importancia de

estudiar las teorias que los docentes tienen sobre la escritura.

TEORIAS IMPLICITAS: CONOCIMIENTOS Y CREENCIAS

Se ha demostrado que las personas utilizan ciertas “teorias personales” para
interpretar los acontecimientos que les suceden (Rodrigo y Rodriguez, 1991), las
cuales seran llamadas en este trabajo teorias implicitas. Estas son diferentes
formas de pensar sobre el mundo, son interpretaciones que se realizan de la
propia experiencia (Ayala y Martin, 1997). También se ha hecho referencia a
ellas como “marcos conceptuales” que le sirven de guia al sujeto en sus
procesos de comprension, atribuciéon, predicciéon, planificacion de sus
conductas, y lo que es més importante, su propia actuaciéon en el contexto de

intervencion educativa” (Goodnow, citado en Rodrigo y Rodriguez, 1991: 204).

Las teorias implicitas estdn formadas por dos elementos fundamentales, los
conocimientos y las creencias (Marrero, 1991). Estos, a pesar de ser semejantes
en algunos aspectos tienen una serie de diferencias importantes en cuanto a la
nitidez, exclusividad, coherencia y complejidad de los conceptos y leyes
enunciadas (véase Pozo, Pérez, Sanz y Limén, 1992). Toda persona tiene una
serie de conocimientos y creencias que ha ido conformando a partir de las
diferentes experiencias que tiene a lo largo de su vida. Ambos tipos de
esquemas le ayudan a desempefiarse en su vida cotidiana, en contextos

determinados.
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Las teorias implicitas tienen funciones interpretativas; permiten establecer
predicciones sobre sucesos futuros; e incluyen rutinas operativas sobre el modo
correcto de actuar (Pozo, Pérez, Sanz y Limoén, 1992). Las teorias implicitas
pueden llegar a explicar como una persona interpreta, predice y actaa en los
diferentes acontecimientos. De ahi la importancia de estudiar las teorias
implicitas de los docentes sobre la escritura, al conocerlas se podria explicar el

actuar de los docentes en el aula.

Por lo anterior en esta investigacion se plante6 como pregunta de investigacion:

(cudles son las teorias implicitas de los docentes sobre la expresion escrita?

METODO

Objetivo general

Analizar las teorias implicitas que tienen los docentes sobre la ensefianza de la

escritura.

Objeto de estudio

Lo que dice. Se consideré bajo este rubro aquella informacién que el maestro

menciono explicitamente y fue expresada verbalmente.

Lo que hace. Se consider6 bajo este rubro aquella informacién que pudo ser
conocida implicitamente mediante las observaciones en el aula y el andlisis de

los cuadernos de los alumnos.

Tipo de investigacion
Se llevé a cabo un estudio descriptivo con base en una investigacion de tipo

cualitativo.

Sujetos

Se trabaj6 con 3 maestros que se encontraban en el momento de la investigaciéon
trabajando en nivel primaria frente a grupo y que accedieron voluntariamente a

ser observados y entrevistados.
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Escenarios

Se realizaron las observaciones y la entrevista en los salones de las escuelas
primaria, en la que se encontraban laborando los maestros seleccionados. Todos

laboraban en escuelas ptublicas del DF.

Materiales e instrumentos

Cuestionario de preguntas abiertas que sirvi6 como guia al hacer la
entrevista a los maestros. Fste fue formulado con base en los
cuestionarios presentados por Macotela, Seda y Flores (1998) y Castillo

(2002); asi como también con base en la revision teérica realizada.
Audio y videocasetes.
Céamara de video y grabadora.

Dos cuadernos de alumnos, de cada grupo observado.

Procedimiento

Para llevar a cabo la investigacion planteada en este trabajo, se realizaron con

cada uno de los maestros seleccionados cuatro actividades:

Presentacion de la investigacion.
Observacién en el salon de clases.
Analisis de cuaderno de los alumnos.

Entrevista con el maestro de grupo.

Procedimiento de analisis de datos

La informacién obtenida fue analizada a partir de "lo que dice" y "lo que hace"

el maestro acerca de los aspectos siguientes:

Definicién de escritura.
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Funcién que se da a la escritura en el aula.
Proceso de producciéon de textos.
Evaluacion de la expresion escrita.
Dificultades en la expresion escrita.

Aproximacion a la ensefianza de la expresion escrita.

Cada uno de estos aspectos fue analizado de manera particular tomando en
cuenta la informacién recabada en las tres actividades (observacion en el aula,
entrevista y andlisis de las actividades incluidas en los cuadernos de los

alumnos).

DISCUSION Y CONCLUSIONES

La comparacién de los tres casos permite comprobar que las teorias implicitas
guian el actuar de los sujetos. Cada uno de los docentes que participaron en este
estudio tiene visiones diferentes sobre la ensefianza de la escritura, que influyen

determinantemente en su préactica cotidiana.

En este trabajo s6lo se presentaran los datos referentes a la forma en que operan
los conocimientos y las creencias de los docentes y su relacién con la practica

que llevan a cabo en el salon de clases.

El nivel de conocimientos se refiere a la posibilidad de integrar una serie de
nociones racionalizadas y elaboradas concientemente que estan estructuradas
de manera loégica y coherente. “La sintesis de conocimientos son esquemas
culturales, fruto de la transmisién de las teorfas cientificas” (Rodrigo,
Rodriguez y Marrero, 1993, p. 118). Este nivel permite al individuo reflexionar y
discutir sobre un cuerpo de conocimiento. Por su parte el nivel de creencias
opera en situaciones en donde el sujeto tiene que hacer frente a demandas
précticas, haciendo uso de un cierto modelo mental, pero que a diferencia del
nivel de conocimientos, puede no estar estructurado de manera l6gica (Rodrigo,

Rodriguez y Marrero, 1993).
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De los tres casos estudiados el que permite ejemplificar mas claramente ambos
niveles es el 2, ya que en él se observa el manejo de ideas no sé6lo diferentes,
sino hasta contradictorias en distintos momentos de la investigacion, por lo que

se retoma para explicar este aspecto.

El docente 2 durante la entrevista hace constantes afirmaciones sobre lo que es
la escritura y como debe ser ensefiada. La considera un “instrumento” que
permitird al nifio “involucrarse en la sociedad” en la que vive, que debe ser
ensefiada a partir de situaciones en las que se persiga la expresion de las ideas
como en “la carpeta de trabajos” o “el cuaderno de mis reflexiones de quinto
grado” y en situaciones comunicativas significativas como el “periédico mural”,
que debe ser un verdadero periddico con diferentes secciones en donde los
nifios a partir de sus “propias experiencias” creen un espacio que permita el
“intercambio de ideas”. Las expresiones anteriores pueden ser catalogadas
como pertenecientes a una cierta teoria sobre la ensefianza del lenguaje escrito,
una teoria sociocultural que tiene un enfoque comunicativo funcional. De hecho
estas expresiones se encuentran directamente relacionadas con lo que se plantea
en planes y programas oficiales. Cuando la maestra maneja estas ideas estd
operando en un nivel de conocimientos, ella “sabe” cémo se dice que debe ser

ensefiada la escritura desde la propuesta oficial.

Sin embargo, su practica no corresponde a los planteamientos anteriores ya que
en lugar de privilegiar actividades de escritura expresiva, realiza mayormente
“copias” de textos, véase en el cuadro 1 como 35% de las producciones
encontradas en los cuadernos de los alumnos corresponden a copias, cabe
destacar que este es el més alto porcentaje, es decir, es el tipo de actividad que
mas se trabaja en su salén de clases. Para poder explicar el por qué su practica
no corresponde con los conocimientos que ha expresado se recurre a un

fragmento de la entrevista:

INVESTIGADOR: ;Qué es lo que se necesita para poder realizar
un buen escrito?

DOCENTE: Saber escribir y que sea original.
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INVESTIGADOR: ;Qué es lo que hace que un nifio pueda hacer
un texto original?

DOCENTE: Creo que la creatividad que cada uno tenga, eso es lo
que marca la diferencia entre un texto original y uno que no lo
es, la creatividad de cada nifio.

Investigador: ;Cémo se adquiere o se desarrolla la creatividad?

DOCENTE: Yo pienso que una parte se nace y es estimulada, es
explotada o desarrollada por su contexto familiar..... Los nifios
inteligentes que llegamos a tener es por una el mensaje o la
herencia genética que llegamos a tener, y por otra por el
contexto familiar. Y bueno, esto se entiende, si él trae unos
genes desarrollados para ciertas aptitudes es porque los hered6
de los padres. Y si los padres los tienen, necesariamente tienen
que tener unos habitos de vida que les trasmitan a sus hijos,
entonces los estimulan, apoyan, entonces les dan lo que el nifio
debe de tener. Un poco que él ya trae por la herencia de ellos
mismos y un poco porque la estimulan constantemente...

docente del caso 2

Cuadro 1. Frecuencia de tipos de producciones escritas encontradas en los cuadernos de los alumnos de la

TIPO DE TEXTOS Folder Cuaderno Cuaderno de | Frec %
“Mis uenc
reflexiones de | ia
quinto grado”
PRODUCCIONES | Textos Narrativos 5 12 9 26 19%
QUE SON HECHAS | Textos Expositivos
POR EL ALUMNO | Textos Descriptivo 19 %
Ejercicios de 2 5 7 5%
PRODUCCIONES | aplicacion de
QUE NO SON conocimientos
HECHAS POREL | gramaticales
ALUMNO Conceptos 0 6 6 4% 81%
Cuestionarios 0 6 6 4%
Ejercicios de 0 1 1 1%
caligrafia.
Ejercicios ortografia 0 6 6 4%
Recortes de noticias 34 5 39 | 28%
Fotocopias
Copia 38 8 5 46 | 35%
TOTAL 79 49 14 142

Para la maestra un buen escritor “nace”, ya que la creatividad, elemento

indispensable para realizar un buen texto, se hereda. Aqui esta operando en un

nivel de creencias, ella “cree” que la expresion escrita no puede ser ensefiada

porque es algo genéticamente determinado.
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En otros momentos de la entrevista se reafirma lo anterior:

INVESTIGADOR: ;Qué debe de saber el nifio para realizar un
cuento?

DOCENTE: ...para que desarrollen un cuento con claridad ya
depende de cada nifio, de cuanta creatividad tenga.

Y ahi el maestro pues no tiene mucha injerencia, ahi el maestro
induce, pero ya la creatividad, los intereses, el momento, la
motivacion, ya son del sujeto.

INVESTIGADOR: ;Cuadl es papel del maestro (en la ensefianza de
la escritura)?

DOCENTE: Mentira que los maestros moldeamos; los maestros
no moldeamos nada, podemos guiar, pero no moldear”.

Asi, en este caso, la docente conoce la propuesta oficial que sobre la ensefianza
de la escritura se plantea; es capaz de hablar de ella, pero tiene la creencia de
que los buenos escritores nacen y por ende ella como docente no puede influir

mucho en este proceso.

Ambos niveles (conocimiento y creencias) no deben ser entendidos como la
simple division entre “el decir” y “el hacer” o entre conocimientos
“declarativos” y “procedimentales” (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993). En el
caso antes citado la maestra fue capaz de hablar sobre ambos modelos durante
la entrevista. La diferencia entonces no se encuentra en la posibilidad de
comunicacion verbal de las ideas, sino mas bien en la demanda a la que hace
frente la maestra. Asi, ella habla de la escritura desde una perspectiva
sociocultural cuando se le hacen preguntas generales acerca de su definicién o
sobre la ensefianza de ésta. El manejo de esta serie de ideas la posibilita a hacer
frente a una demanda especifica del medio como es el hablar de la ensefianza de
la escritura. Ella posee los elementos necesarios para discutir sobre el tema
desde una visiéon socialmente aceptada. Pero cuando se le hacen preguntas
especificas acerca de actividades llevadas a cabo en su saléon de clases o del

desempefio de sus alumnos emplea un modelo diferente. Estas ideas operan en
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un nivel de creencias y ayudan a la maestra a hacer frente a una demanda

practica que es ensefiar a expresarse por escrito.

Ambas visiones de la escritura (sociocultural e innatista), aunque
contradictorias, coexisten sin problemas en los planteamientos de la maestra
porque ambas operan en momentos diferentes haciendo frente a demandas

distintas.
Pero entonces, ;qué es lo que diferencia a un nivel de otro?

Los sujetos poseen diferentes esquemas de conocimientos que han ido
conformando a lo largo de su vida, a través de experiencias formales o
informales. Pero de todos los conocimientos que se pueden tener almacenados,
s6lo un grupo de ellos son considerados como propios. Es decir, “las personas
pueden reconocer diferentes versiones prototipicas de teorfas (sintesis de
conocimientos), pero s6lo asumen como propias... algunas de estas versiones
(sintesis de creencias) (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993, p. 113). Esto es
facilmente explicable si se toma el caso de que todos pueden conocer los
planteamientos generales de diferentes creencias religiosas, pero sélo una de

ellas es asumida como propia.

Lo mismo sucede en educacién; los maestros pueden llegar a tener
conocimientos acerca de diferentes teorias y planteamientos educativos pero
esto no quiere decir que “crean” en todos ellos. El caso que se ha descrito hasta

aqui evidencia lo anterior.

Ahora ;cudl de los dos niveles (conocimientos y creencias) influye en mayor
medida en la practica del docente? El nivel de creencias esta tan estrechamente
ligado a las acciones del sujeto, que en ocasiones éste acttia de una determinada
manera, aun sin tener un entendimiento claro del por qué. Esto se ve reflejado
en el caso 3 cuando se observa en los cuadernos de los alumnos un
“organizador textual” (imagen 1) el cual tiene como objetivo organizar las ideas
que contendrd un texto antes de ser propiamente escrito. Este hecho llamé la

atencién porque durante la entrevista la docente no reconoce explicitamente el
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proceso de planeacion y porque durante las clases observadas no se presenta en

ningin momento alguna instruccién que pida a los alumnos que planifiquen lo

que van a escribir.

Imagen 1. Organizador textual encontrado en los cuadernos de los alumnos de la docente del caso 3.

Mexico D.E, a M4 de obril de 2000.

_T‘(.Zmﬁaiﬁ_tm‘_  ———

Luﬁqr- S5v  casa-

Personale princiPalsla nina

|5 7 oy SU
Olros Pergonal€s: Su  PapPa, Sv mMawa, 5

her rManc:

Suscesos. Gve la nifna Se  hobla Perdida

Final la en contraren en o bosQue
et bl s ) ‘ N B A
¥ hQSJLCI Q;!Orq viven Feﬂ'r_gs.

mama
) | @r
| nino :;f ‘f r}Lna \
| &/ \ 97 |
\ S
| ﬂ e Gy |

Asi, la incorporaciéon de este tipo de actividad no es congruente con los
conocimientos que la maestra tiene sobre el proceso de escritura. La explicaciéon
del por qué de la presencia de dicho tipo de texto lo da la misma maestra en la
entrevista; ella dice “estar trabajando con la propuesta de la SEP” y “estar
convencida” de dicha propuesta. Al decir que “estd convencida” hace que se
pueda ubicar en el nivel de creencias. La docente cree en la propuesta de la SEP,

por ello realiza las actividades marcadas en el libro para el maestro de espanol,
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a pesar de que en algunos casos no posea los conocimientos necesarios para

comprender y explicar el por qué de estas actividades.

Asi en el caso 2 la docente tiene conocimientos sobre la propuesta oficial pero
no la lleva a cabo porque tiene creencias distintas sobre la ensefianza de la
escritura, mientras que en el caso 3 la maestra no tiene conocimientos
suficientes para poder explicar el por qué de ciertas actividades pero las lleva a
cabo porque cree en la propuesta de la SEP. De esta manera se observa que las

creencias de los docentes determinan en mayor medida el actuar de los mismos.

De lo anterior se desprende la importancia que tiene el nivel de creencias en el
actuar del sujeto: se acttia de acuerdo con lo que se “cree”. Esto hace pensar que
los profesionales dedicados a la formacion y actualizaciéon docente que buscan
impactar en las practicas llevadas a cabo en el aula, deberian estar mas
preocupados por producir cambios en las creencias de los maestros y no
limitarse exclusivamente en proporcionar conocimientos que seran
almacenados a nivel declarativo, pero que no necesariamente garantizan dicho

cambio.

Sin embargo esta no es una tarea sencilla, puesto que la modificacion de
creencias es un proceso complejo que deberia implicar el reconocimiento de las
mismas, la reflexion en torno a su utilidad y pertinencia, el propiciar un
conflicto cognitivo que permita cuestionarlas y el conocimiento de otras teorias
y la comprobacién de su eficacia en la practica y la sustituir de las viejas

creencias Ppor nuevas.

BIBLIOGRAFIA

Ayala, C. y Martin, C. (1997). “El desarrollo de las concepciones infantiles sobre el
aprendizaje”, Infancia y aprendizaje. 77, 35-60.

Castillo, A. (2002). “Enfoque comunicativo funcional. ;Realidad o fantasia en el aula?”,
en Memorias del VII Congreso Latinoamericano “Desarrollo de la Lectura y la
Escritura”. Centro de convenciones, Puebla.

Gimeno, J. (1991). El curriculum: una reflexion sobre la prdctica. Madrid: Morata.

X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | drea 16: sujetos de la educacion



Gow, L. (1993). “Conceptions of teaching and their relationship to student learning”,
Brittish Journal of Educational Psychology, 63, 20-30.

Macotela, S.; Bermudez, P. y Castafieda, I. (1996). Pricticas integrales de psicologia
educativa. Evaluacion de problemas de aprendizaje y bajo rendimiento. México: UNAM.

Macotela, S.; Seda, 1. y Flores, R. C. (1998). Desarrollo y evaluacion de un programa de
colaboracion entre maestros de aula y maestros de apoyo y su relacion con el logro
académico en nifios de primaria. México UNAM

Marrero, A. (1991). “Teorias implicitas del profesorado y curriculum”, Cuadernos de
pedagogia, nam. 197.

Pozo, J. I; Pérez, M. P.; Sanz, A. y Limén, M. (1992). “Las ideas de los alumnos sobre la
ciencia como teorias implicitas”, Infancia y aprendizaje, nam. 57, pp. 3-22.

Rodrigo y Rodriguez (1991). Teorias implicitas una aproximacion al conocimiento cotidiano.
Barcelona: Visor.

Secretaria de Educacién Pablica (1993). Plan y programas de estudio. México: SEP.

X CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA | area 16: sujetos de la educacion



