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RESUMEN: Suele entenderse al curriculo
formal como la propuesta institucional que
expresa lo que formalmente se espera que
suceda en el aula con respecto a qué, cémo
y cuando ensefiar y evaluar. Sin embargo
existen varios elementos curriculares que
concurren en la conformacidn del curriculo
formal y que no son expresados explicita-
mente en el mismo. Tales son por ejemplo:
1) la explicitacion del qué, cdmo y cuando
ensefiar y evaluar para el caso de nifios con
necesidades educativas especiales (nee)
por medio de adaptaciones curriculares
(ac); 2) las normatividades y politicas edu-
cativas aplicables a las nee; 3) la explicita-
cién de la normatividad o reglamentacion
para la participacién colectiva de los maes-
tros en el disefio de ac para nifios con nee;
4) Normatividad asociada a la participacion
conjunta de maestros y padres de familia
en la atencién a nifios con nee. Un curricu-

lo formal explicito puede ser utilizado con
propésitos evaluativos, esto es, para com-
pararlo con el curriculo real y de esta ma-
nera hacer factible la toma sistematica y
fundamentada de decisiones. Cuando no
existe un curriculo formal completamente
explicito, entonces los maestros lo substi-
tuyen por su propia concepcién subjetiva
del mismo. En este estudio de caso se ha
elaborado una reconstruccién subjetiva a
modo de tipo ideal Weberiano de un curri-
culo formal que integra elementos necesa-
rios para la atencidn a nifios con nee, este
curriculo formal es comparado con el curri-
culo real aplicado en el tercer ciclo de edu-
cacion primaria de una escuela local y se
discuten algunos resultados obtenidos.
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Introduccion

Los nuevos lineamientos derivados de las politicas para la atencion a la diversidad educa-
tiva enfatizan 1) la reconceptualizacion de términos en el discurso, por ejemplo “necesidad
educativa especial” en lugar de “discapacidad”; 2) la integracion de nifios con necesidades

educativas especiales al aula regular; 3) La recuperacién y aplicacién de un curriculo



X1 Congreso Nacional de Investigacion Educativa / 2. Curriculum / Ponencia

constructivista; 4) La asumida capacidad del maestro tipico para realizar adecuaciones
curriculares; 5) El conocimiento por parte de los maestros de la normatividad y politicas
asociadas a la atencion a la diversidad educativa; 6) La participacion del colectivo docente
para el disefio y aplicacion de adecuaciones curriculares, y 7) La participacion de los pa-
dres de familia en el seguimiento de la atencion a los nifios con necesidades educativas
especiales. Todos estos elementos, en la practica configuran una especie de curriculo
formal no explicitado. En este trabajo, los citados elementos han sido recuperados y expli-
citados para reconstruir una especie de tipo ideal Weberiano al que hemos denominado
“un curriculo formal para todos en un aula integrada”, el estudio aqui expuesto compara
este tipo ideal de curriculo formal con el curriculo real desarrollado en dos grupos que

constituyen un tercer ciclo de educacion primaria y deriva conclusiones de ello

El problema de estudio

El problema de estudio puede ser especificado brevemente en la forma siguiente:

“Elaborar una reconstruccion teorica del constructo que segun nuestro parecer describa lo

gue debiera constituir al curriculo formal de un aula integrada”

Objetivos centrales de la investigacion

e El objetivo principal de este trabajo consiste en hacer una comparacion o contras-
tacion entre lo que un documento prescriptivo formal (un curriculo) dice que debe
hacerse en un aula y su correspondiente reflejo en el sal6n escolar (esto es, lo que
realmente sucede en el salén de clase cuando el maestro aplica el documento
prescriptivo). En nuestro caso el documento prescriptivo formal es un tipo ideal
Weberiano, esto es, un curriculo formal teéricamente reconstruido integrando o
agregando elementos curriculares que no suelen ser explicitados en los curricula

real oficiales.

e Realizar un conjunto de inferencias e implicaciones para la operatividad del curri-
culo en base a la comparacion o contrastacion entre el curriculo formal para todos

en un aula integrada) y los curricula reales de dos grupos de primaria.
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Referentes conceptuales, tedricos y empiricos

El concepto de curriculo de Cesar Coll: Para la realizacién de nuestro estudio y para el
logro de los propésitos de esta indagacion aceptaremos como significado del término
curriculo al provisto por César Coll (1991, p. 31) y lo define como: “el proyecto que preside
las actividades educativas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de ac-
cién adecuadas vy utiles para los profesores que tienen la responsabilidad directa de su
ejecucion”. Para ello proporciona informacion del curriculo en cuatro apartados que los

identifica como:

e Contenidos: sobre qué ensefar estos vienen siendo conceptos, sistemas explicati-

vos, destrezas, normas, valores y los objetivos.

¢ Cuando ensefar, que es la manera de ordenar y secuenciar los contenidos y los

objetivos.

e COmo ensefar que viene siendo la manera de seleccionar y estructurar las activi-
dades de aprendizaje en las que participan los alumnos al fin de alcanzar los obje-

tivos propuestos en relacion con los contenidos seleccionados.

e Qué, como y cuando evaluar, la evaluacion es un elemento indispensable para
asegurarse que la accién pedagdgica responde adecuadamente a las mismas y

para introducir las correcciones oportunas.

En este sentido inicialmente debe considerarse que las nuevas politicas educativas aso-
ciadas al tratamiento de la diversidad y de las necesidades educativas especiales en este
pais, (segun nuestro parecer) estan fuertemente determinadas por las conceptualizacio-
nes y recomendaciones que se hacen en el informe Warnock y por la Legislacion Educati-

va que regula la atencion a ésta dimensiones.

En estas nuevas condiciones de igualdad, equidad y atencién a la diversidad, se contem-
pla la atencion a las necesidades educativas de todos los alumnos, sea que presenten o

no necesidades educativas especiales.

La consecuencia curricular inmediata de lo anterior consiste en la existencia de una espe-
cie de contradiccion, a saber: que el curriculo formal es Unico y a la vez es multiple. Es
anico, porque es el producto Unico del disefio curricular que el Estado ha hecho para todo
el pais atendiendo a las facultades que le confiere la Ley General de Educacion (1993), y

es multiple por que se pretende que el mismo curriculo, mediante las llamadas “adecua-
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ciones curriculares” sirva para atender todas las necesidades educativas especiales de

todo nifio que las presente.

En este nuevo contexto ya no puede compararse directamente un supuesto curriculo for-
mal contra uno real porque el primero es uno y a la vez mdltiple. Entonces lo que realmen-
te debe compararse es un “curriculo formal uno y multiple” contra el curriculo real. En es-
tas nuevas condiciones, en nuestro estudio deberd sobreentenderse la “vigencia’ de la

siguiente “formula”:

Curriculo formal uno y mdltiple = curriculo formal + capacidad de los profesores o del cen-
tro escolar para hacer adecuaciones curriculares + normatividad asociada al tratamiento

de la diversidad y las NEE.

Adecuaciones Curriculares: Grau y Fernandez (2008, p. 2) Afirman con respecto a las
adecuaciones curriculares la siguiente idea que complementa lo que hemos estado ex-

presando:

“La adaptacion curricular es un proceso de toma de decisiones sobre los elementos del
curriculo para dar respuesta a las necesidades educativas del alumnado, mediante la rea-
lizacion de modificaciones en los elementos de acceso al curriculo y/o en los mismos

elementos que lo constituyen”.

La reconstruccién de un curriculo formal para la atencion a la diversidad determina la con-
formacion de un tipo ideal Weberiano: El tipo ideal es un instrumento conceptual, creado
por Max Weber, usado en sociologia para aprehender los rasgos esenciales de ciertos

fendmenos sociales. Al respecto Weber (1984, pp. 16-18) nos dice:

Un tipo ideal esta formado por la acentuacion unidimensional de uno o mas
puntos de vista y por la cantidad de sintesis de fendbmenos concretos difusos
(...) los cuales se colocan segun estos puntos de vista enfatizados de mane-
ra unilateral en una construccién analitica unificada (....) dicha construccién
mental (...) puramente conceptual, no puede ser encontrada empiricamente

en la realidad.

Es importante resaltar que en un mundo real, es dificil encontrar un tipo ideal puro. Esto
no supone un problema ya que el valor principal del concepto es su capacidad heuristica,

es decir, su capacidad de generar nuevas ideas.
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La indicacion unilateral por parte del investigador de este conjunto de elementos adiciona-
les del curriculo para la diversidad, puede equipararse a la conformacién de un tipo ideal
Weberiano. A este curriculo formal complejo como tipo ideal Weberiano, le denominare-
mos “Un curriculo formal para todos en un aula integrada” y postularemos en el apartado

siguiente cudles son sus caracteristicas.

El aula regular: En este contexto, también postularemos al aula regular como un tipo
ideal weberiano que seria pues, un instrumento para unificar partes de esa realidad, ele-
gidas contingentemente desde la base del interés particular establecido sobre una valora-
cion subjetiva del aspecto determinado, ordenandolas mediante la seleccion de lo que
desde tal perspectiva se considere como esencial para los fines de la investigacion, sin
que por ello los mismos rasgos sean en si esenciales; y que para otro punto de vista podr-

fan ser irrelevantes.

Postulados gque configuran la estructura de un “curriculo formal para todos en un
aula integrada”: Lo que comparamos en nuestra investigacion es el “curriculo formal pa-
ra todos en un aula integrada” contra el curriculo real de la misma aula. Procedemos a
continuacion a enlistar las asunciones asumidas para configurar la estructura del “curricu-

lo formal para todos”, son las siguientes:

1. Existe un Unico curriculo formal para la atencién a la diversidad educativa,

esto es, a nifios con o sin necesidades educativas especiales.

El curriculo formal esta fundamentado en el constructivismo pedagdgico.

El curriculo formal es una propuesta que explicita la intencionalidad institu-
cional referente a “qué, cuando, y como ensefiar” y “qué, cuando y como
evaluar”.

4. Las adecuaciones curriculares son transformaciones que pueden hacerse
al curriculo formal para hacerlo accesible a todos los nifios.

5. Los profesores han recibido capacitacion para realizar adecuaciones curri-
culares.

6. Los profesores saben hacer adaptaciones curriculares de acceso o a los
elementos bésicos del curriculo, para nifios con necesidades educativas
especiales cualesquiera que sea el tipo de éstas.

7. Los consejos técnicos de profesores de cada escuela comentan también

adaptaciones curriculares de sus alumnos.
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8. Las escuelas poseen un conjunto de recursos educativos y materiales para
proveer a la realizacion de adaptaciones curriculares para los nifios con
necesidades educativas especiales.

9. Los profesores creen que existe una cierta autonomia de la escuela que
los faculta para tomar decisiones propias en cuanto a la modificacion de la
instruccion o del programa escolar en relacion de las adecuaciones curricu-
lares.

10. Los padres de familia estan facultados para intervenir en la toma de deci-

siones de la escuela.

Metodologia empleada en la investigacion

Este trabajo corresponde al caso que se ha constituido por un tercer ciclo de educacion

primaria, esto es, un grupo de V y otro de VI grado de educacién primaria.

El método que se ha aplicado para desarrollar la investigacion esta constituido por dos

partes principales:

1) La realizacion de una investigacion documental para recuperar los elementos constitu-
tivos del curriculo formal. En el desarrollo de la investigacion se detectd que la compleja
problematica asociada al estudio de las necesidades educativas especiales y la atencion
a la diversidad, implicaban que una comparacién entre un curriculo formal y uno real no
cumpliria las expectativas holisticas asociadas a los estudios de caso o no seria valida en
el sentido de que no “mediria” lo que se pretendia medir. Sin embargo, en la practica pe-
dagdgica real, estos elementos no explicitados en el curriculo formal, también deben ser
considerados en las situaciones didacticas que se desarrollan en el aula. Entonces se
hacia necesario agregar tales componentes a la conformacién o estructura del curriculo
formal. EI completar, de manera congruente, la agregacién de estos elementos al curricu-
lo formal, implico tanto estudios analiticos como sintéticos adicionales. Estas reflexiones
llevaron a la conclusion de que el componente que se estaba necesitando para dar co-
herencia al estudio era la construccién, conformacion o estructuracion de lo que se cono-

ce como “tipo ideal Weberiano”.

2) El trabajo de campo que ha consistido en: a) Seleccionar las técnicas idéneas para la
comparacion, (encuesta por medio de cuestionarios, observacion no participante mediante

la filmacion de videos, realizacion de entrevistas semi-estructuradas), b) Disefar la estruc-
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tura y los modos de validacion de los instrumentos utilizados para indagar los elementos
comparables existentes entre el curriculo formal y el real, y, c) Aplicar dichos instrumentos

para recabar la informacioén pertinente en el aula real.

Naturaleza, alcances y delimitaciones del estudio de caso—eleccién de la muestra:
Debido a que la investigacion constituye un estudio de caso, se intentd ser no reduccionis-
ta (Hessen, 2003), con lo anterior quiere enfatizarse que la naturaleza del caso se estudia
considerando dimensiones aportadas por diversos dominios de conocimiento. Es asi, que
en esta investigacion se recuperan e integran conocimientos y saberes provenientes prin-
cipalmente de la pedagogia, la psicologia, el andlisis curricular y los marcos politicos y
normativos para el tratamiento de las necesidades educativas y la atencion a la diversi-
dad.

El estudio de caso es fundamentalmente subjetivo y cualitativo, sin embargo, la indaga-
cion podria también ser considerada como una investigacién con un enfoque mixto ubica-
ble en un paradigma dialéctico-critico. El nivel de la indagacién es exploratorio y descripti-

VO aungque no se renuncia a priori a incursionar en otros niveles.

Eleccién de la muestra: La muestra seleccionada esta constituida por dos grupos de
alumnos con sus respectivos profesores. Un grupo de V grado con 25 estudiantes y otro
grupo de VI grado con 23 alumnos, ambos pertenecientes a la Escuela Primaria Lic. Luis

Donaldo Colosio Murrieta de esta ciudad.

Primeramente se considera pertinente sefialar, que pretendiendo aportar o contribuir al
logro de la plausible viabilidad de la realizacion de la investigacién, se decidi6é definir como
unidad de estudio, 0 mas bien como parte de la unidad de estudio, esto es, del caso, a la
muestra constituida por dos grupos que constituyen un ciclo de educacion primaria. La
razén de hacer esta eleccion radica en que posibilita que, manteniendo una cierta unidad
conceptual del caso, se restrinja el nimero de grupos de estudio contenidos en la mues-
tra correspondiente. Debe aclararse que restringir el nimero de grupos estudiados no
estaba contemplado en el proyecto original, esta delimitacion emergente surgié como re-
sultado de las dificultades institucionales encontradas en el “mundo escolar real” para

realizar la investigacion de campo.

Indagacion del curriculo real: Para indagar lo concerniente a la implementacion del
curriculo real en el aula, se realiz6 una encuesta por medio de dos cuestionarios, uno

aplicado a los estudiantes y el otro a los profesores.
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Indagacion de las Adecuaciones Curriculares (AC): Para investigar la problematica
asociada a la implementacion (o no implementacion) de adecuaciones curriculares al in-
terior del aula, se realiz6 una encuesta por medio de un cuestionario al que se denomino
“Cuestionario AC". Este instrumento no solo se aplicé a los maestros del tercer ciclo, sino
a todos los maestros de todos los grupos de la Escuela, incluyendo a la especialista de
USAER a quién también se le aplicé una entrevista semi-estructurada, con el fin de hacer
plausible una triangulacion para los cuestionarios sobre las A.C. aplicados a los maestros.

La razon por lo que se hizo esto se explica mas adelante.

La técnica denominada observacién no participante y no estructurada: Esta técnica
se implementé mediante la filmacion de dos videos, uno al V grado y el otro al VI grado de
dos grupos que constituyen un tercer ciclo. Se filmo el desarrollo de una situacion didacti-
ca normal, tal y como ésta se da en el salon de clase. Al ser no estructurada, la filmacion
no implicaba ni requeria de una guia de observacion, simplemente se registraba y guar-

daba (“se congelaba”) lo que cotidianamente sucedia en el aula.

Aungue la investigacion fue hecha bajo un enfoque cualitativo, no por ello se renuncié a
agregar todo elemento que pudiera contribuir a la validez interna del trabajo, en este con-
texto se considera que el no llevar una guia de observacion previamente estructurada, es
asimilable a las ideas sobre la objetividad de una investigacion de Durkheim (1976) de
acuerdo con estas ideas, el investigador debe acercarse al objeto de conocimiento sin
ideas preconcebidas acerca del mismo. Menciona que la forma de resolver este problema
consiste en tratar los hechos sociales y por ende los objetos de estudio de la sociologia,

como cosas definidas por caracteristicas externas.

La primera regla y la mas fundamental es la de considerar a los hechos socia-
les como cosa, en efecto es cosa todo lo que se encuentra dado, todo lo que
se impone a la observacién. Tratar de los fendmenos como cosas es conside-

rarlos en calidad de datos que constituyan el punto de salida de la ciencia.

En este contexto, filmar los videos sin agregarles guias de observacion, podria equiparse
a observar el hecho social, como si fuera un objeto, sin ideas o ideologias preconcebidas

acerca del mismo.

Sin embargo, como se describe mas adelante, los videos filmados sirvieron también como

una instancia de triangulacion.
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Principales resultados obtenidos

Recuperacion de un curriculo constructivista: De acuerdo a los resultados arrojados
por la encuesta realizada por medio de cuestionarios puede concluirse que de un 100%
de las instancias u oportunidades que tiene un profesor para recuperar un curriculo cons-
tructivista, esto sélo lo hace cuando mucho en un 50% de los casos. Este resultado con-
cuerda con aseveraciones hechas por autores tales como Roland Charnay, César Coll y
otros en el sentido de que en la realidad cotidiana del aula los maestros no recuperan
modelos pedagdgicos unicos, en este contexto no resulta factible recuperar un curriculo
100% constructivista. Las aseveraciones de estos autores, a su vez, pueden ser interpre-
tadas como una especie de triangulacion teorica que provee validez interna a los resulta-

dos obtenidos en nuestra encuesta.

Adecuaciones curriculares: En este punto se considera de capital importancia para este
estudio, el reflexionar sobre este resultado: Si de las instancias u oportunidades (corres-
pondientes a los indicadores) que tiene un profesor para recuperar un enfoque constructi-
vista solo lo hace cuando mucho en un 50% de los casos, entonces este resultado tam-
bién influye o determina al analisis sobre adecuaciones curriculares que se realiza en la
siguiente seccién. Lo anterior se debe a que si a priori se asumiera (sin conceder que asi
se hace) que el 100% de los profesores realiza adecuaciones curriculares entonces podr-
ia inferirse, que de estas adecuaciones curriculares, el 50% serian para adecuaciones
curriculares para un enfoque didactico tradicional, y 50% corresponderian a adecuaciones
curriculares para un enfoque constructivista. La importancia de recuperar un enfoque
constructivista (como lo postula el informe Warnock) radica en que en una didactica de
tipo tradicional centrada en el papel protagénico central del maestro, no se explicita, pero
se asume que todos los nifios aprenden todos los contenidos, todas las habilidades y to-
das las destrezas al mismo tiempo, y esto, obviamente constituye una contradiccion con
respecto a un curriculo disefiado para la atencion a todos los nifios, esto es, alumnos con

0 sin necesidades educativas especiales.
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