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Introduccion

Conoci las ideas de Tagore en India y en muchos sentidos me entusiasmé lo que consi-
deré su actualidad, continuamente expresada por mis amigos bengalies que hablaban del
poeta. Ahi lamenté no haber conocido su obra antes, en México. La obra de Tagore in-
gres6 a mi no por la via del raciocinio metédico, aun cuando en aguel momento era inves-
tigador en la Universidad de Madras en el Departamento de Filosofia, sino que Tagore
entrd a mi por la via del sentimiento estético y ahi se quedd. Tiempo después, a mi regre-
so al Reino Unido la impresién latente se volvié a activar, cuando atendi una conferencia
de alguien de quien no habia escuchado ni leido hasta ese momento, pero que hacia un
espacio en su ponencia y daba paso a una idea sencilla pero en verdad neural: ella, la
ponente, decia “el lugar de las humanidades en la educacién se ha relegado y eso es un
error de los gobiernos”. La ponente, se refirié a Tagore como defensor de esta idea, como
un defensor de las humanidades y el arte para fomentar la educacién critica, humanista y
creativa. La ponente era Martha Nussbaum, colaboradora de Amartya Sen, otro premio

nobel bengali que conocié muy bien la obra de Tagore. Este mapa de encuentros y des-
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encuentros de la historia personal me traen aqui para evocar a Tagore; aquél nifio que
abandond la escuela a los trece afios y que en sus memorias plasmoé su desdén por el
sistema educativo que le tocd. ¢ Cédmo podemos hablar de re-pensar las ideas educativas
de alguien que dej6 la escuela, y en toda oportunidad que encontré expreso detalladas

criticas a ese sistema educativo que le toco?

Aun cuando el modelo educativo de Tagore ha sido ampliamente estudiado en el mundo
anglosajén, no por ello esta agotado y mucho menos carece de relevancia para el sistema
educativo mexicano y para un Congreso de Investigacion Educativa, como el que nos
convoca ahora. El objetivo de esta ponencia es dar algunas razones de por qué la filosofia
de la educacion y los métodos pedagdgicos de Tagore estan vigentes y en qué sentido
son relevantes para repensar la situacion educativa en nivel medio superior en estos mo-

mentos.

Inicio esta pretension de venir a decir por qué las ideas de Tagore entorno a la educaciéon
son pertinentes para este momento, con una breve imagen: “un camino de ocho horas”.
Si, “un camino de ocho horas”. Representemos mentalmente ocho horas de camino via
terrestre. Quizé a primera vista no haya mucho que decir o un cambio radical, ¢ o0 tal vez
si? Ocho horas en vehiculo es lo que toma ir de Cochoapa el Grande, Guerrero, a la De-
legacion Benito Juérez, aqui en la Cd. de México. Estos datos los tomo de un articulo pu-
blicado en la Jornada el 15 de febrero de 2011. Ese camino de ocho horas cito “equivale,
en términos de calidad de vida, a trasladarse de Zambia a Estados Unidos”. Segun datos
de la ONU (basados en su programa de desarrollo humano) Zambia, la nacion africana,
tiene uno de los niveles mas altos de pobreza y uno de los indices mas bajos de desarro-
llo humano con una expectativa de vida de 40 afios (). Cochoapa Guerrero también. Por
otra parte, en la delegacion Benito Juarez el desarrollo humano es comparable al de Es-
tados Unidos con una esperanza de vida de 77.9 afios. Son sdélo ocho horas en vehiculo
de Cochoapa a la Delegacién Benito Juarez, y sin embargo es un abismo. Hay abismos
deleitables por la evocaciéon del infinito que siempre nos empuja a la busqueda, sin em-

bargo este es un abismo doloroso, una pesadumbre a la que no podemos ser indiferentes.

Nuevamente llego a una geografia trazada por un mapa de desencuentros que obligan al
soliloquio en voz alta, y me pregunto: ¢ Qué tiene que ver este camino de ocho horas con
Tagore? No es mi intencién romper mi argumento con un pedazo de realidad. Lo que si es
mi intencién es buscar otras formas de mostrar la pertinencia del programa educativo de

aquél que fundd en 1901 una escuela también conocida como “Morada de la Paz” (santi-
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niketam), para después convertirla en una Universidad llamada Vishva Bharati y que con-
tinua operando hasta el dia de hoy. El genio, la visién y el corazén de una figura como
Tagore pueden proveer sugerencias en este momento y sea una guia de andlisis en me-
dio de la penumbra que merodea a una buena parte de la juventud mexicana, que esta
siendo desprovista de lo que Tagore considerd pilares esenciales de la educacién, esto
es: las humanidades, las artes y la creatividad. Ahora voy de regreso al camino de ocho
horas y su relacion con Tagore. Si bien el desarrollo humano de una region o de un pais
tiene como forma de expresion la expectativa de vida, también nos indica el nivel de anal-
fabetismo, el nivel de acceso a la educacion, el acceso a recursos tecnolégicos y servi-
cios, entre otras cosas. El abismo real y simbdlico que representa ese camino de ocho
horas se ha agudizado y no hay forma de decir que va a detenerse, y que Cochoapa solo

sea un caso aislado.

Uno de los factores que puede ser clave para reducir esta brecha, y en lo cual podemos
concordar es, a saber: la educacion. Sin embargo, no todo sistema educativo tiene natu-
ralmente la capacidad para reducir este abismo. Es aqui donde el pensador bengali con-
tribuye a nuestro tiempo con sus ideas educativas. Tagore pensaba que los obstaculos de
la libertad y el desarrollo de las capacidades creativas del ser humano podian estar enrai-
zados en el centro educativo mismo, cuando éste funciona como una fabrica. Esto queda

expresado en su obra El problema de la Educacion, ahi Tagore explica esta perspectiva:

Lo que hoy en dia llamamos escuela en realidad es una factoria, y los profesores forman
parte de ella. A las diez y media de la mafiana, la fabrica abre sus puertas al toque de
campana; después, y a medida que los profesores comienzan a hablar, la maquina empie-
za a funcionar. Los profesores dejan de hablar a las cuatro de la tarde, hora en que la fac-
toria se cierra y los alumnos vuelven a sus casas llevandose algunas dosis de un saber
manufacturado. Mas tarde, este saber es probado mediante unexamen y seguidamente
etiquetado.
En 1906 Tagore escribid esas lineas y anticipaba uno de los grandes peligros de una
educacioén sin formacién humanista y filosofica, sin pedagogia artistica y sin apertura crea-
tiva. Es decir, nifios y jévenes como productos de fabrica. Una perspectiva educativa co-
mo la mencionada en la cita anterior, no es una version milenarista de lo que pasara; esta
ocurriendo a miles de jévenes mexicanos cuyos programas de estudio ya no contemplan
las humanidades, las artes y por ende no hay reduccion de la creatividad y el pensamien-
to critico. Si bien un sistema educativo estd comprometido a desarrollar las capacidades
que nos permiten, en el &mbito laboral, generar condiciones de vida mejores, pero eso no

necesariamente justifica que la educacion publica se enfoque con todo en formar ciuda-
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danos sin capacidad critica ni humanistica. En este sentido Martha Nussbaum, siguiendo
la filosofia de la educacién de Tagore, muestra que el riesgo de un sistema educativo sin
el estudio de la literatura, sin el desarrollo de las capacidades artisticas, sin alentar el
pensamiento critico conlleva un riesgo aun mayor: el de la ausencia de la democracia. En
su articulo “Educacion y ciudadania democratica: Capacidades y calidad de la educacion”,
Nussbaum (2006:235) explica:

La educacion publica es crucial para la salud de la democracia. Las iniciativas educativas
recientes en muchos paises, sin embargo, se enfocan de manera especifica en la ciencia y
la tecnologia, rechazando las artes y las humanidades. También se enfocan en la internali-
zacion de la formacién, mas que en la formacion critica del estudiante y sus capacidades
imaginativas; como tal ese enfoque es peligroso para el futuro de la democracia.

Martha Nussbaum (2006:235) propone enseguida:

En base a las ideas de Rabindranath Tagore, proponemos un modelo tripartita basado en

el desarrollo de las capacidades de la gente joven, y a través de la educacion, enfocandose

en el pensamiento critico, la ciudadania universal, y el entendimiento imaginativo.
La filosofia de la educacién y los métodos pedagodgicos de Tagore estaban vertidos de
manera concreta en el curriculo de su escuela Santiniketam, en el cual las artes y el estu-
dio de la literatura fueron una forma de expresion de los modos de aprendizaje, de los
modos en que un estudiante transmite y entiende su investigacion de la realidad, su apro-
piacion del aprendizaje y la vida. Un ejemplo basico de la pedagogia de Tagore esta en
reconocer algo natural: A un nifio 0 a un joven no les gusta estar sentado todo el dia,
razon por la cual se fomentaron actividades de expresion corporal para que el logro en el
aprendizaje se comunicard a otros; estas actividades deexpresion fueron claves en el mo-
delo educativo del poeta de Bengala quien fundo6 escuelas, bibliotecas, una universidad, y

lamentablemente es poco conocido como filésofo de la educacién y pedagogo.

El modelo educativo creado por Tagore en su escuela es vasto y como tal lleno de contri-
buciones, mencionarlas todas es imposible en esta breve ponencia, sin embargo quiero al
menos referir una: su concepcion de profesor. En buena medida la idea de Tagore acerca
de lo que un profesor hace y como impactara con su accion a un estudiante, encuentra
fundamento en las Upanishads, textos que contienen reflexiones filosoficas y debates
acerca de la accion y el destino humanos, estos textos vinieron después del periodo védi-
co entre el siglo viii a.EC, India. En algunas Upanishads es clara la importancia del men-
saje, es decir de la ensefianza, sin embargo mas relevante se vuelve la figura de quién

transmite la ensefianza. Este vehiculo transmisor, el Maestro, en el caso de las Upanis-
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hads solo lo es en tanto él mismo encarna lo que ensefia, el que ensefia ha transitado,
por tanto, el camino para estar en posesion de conocimiento (vease Chandogya Upanis-
had). En su accion pedagogica, el Maestro aludido en las Upanishads utiliza diversos
métodos, ejemplos, metaforas, acciones, incluso hasta el silencio tiene su funcion pe-
dagdgica. Las diversas historias de estos Maestros impactaron a Tagore y en especial su
configuracién de lo que caracteriza a un profesor. Esta concepcion quedo6 plasmada en
pasajes memorables como este, tomado de una conferencia que él ley6 en 1921 en Gine-

bra (Instituto Jean Jacques Rousseau), cito:

No se puede ensefiar mas que aquello que se ama; vale mas callarse cuando no gustamos
de lo que estamos ensefiando. Asi pues, no debemos ensefiar mas que aquello que guar-
da para nosotros un cierto misterio (...) Para ser maestro de nifios es completamente ne-
cesario ser como un nifio, olvidar lo que sabemos y que hemos llegado al término de los
conocimientos. Si se quiere ser un verdadero guia de nifios, no hay que pensar en que se
tiene mas edad, ni que se sabe mas, ni nada por el estilo; hay que ser un hermano mayor,
dispuesto a caminar con los nifios por la misma senda del saber elevado y de la aspira-
cion...

Y en otro pasaje de la misma conferencia en Ginebra, y que es adecuado para encami-

narme al cierre de esta ponencia, Tagore expreso:

Fundé mi escuela hace veinte afios, mas, a decir verdad, no tenia entonces método ni ex-
periencia de la ensefianza (...) Acabo de deciros que no tenia, al abrir mi escuela, ninguna
experiencia. Esto no es rigurosamente exacto. Tenia, cuando menos, una experiencia ne-
gativa adquirida en el curso de mis propios afios de escuela. Sabia cémo no deben ser tra-
tados los nifios. De lo que yo he sufrido sobretodo en mi infancia, ha sido de sentir que la
educacion que yo recibia estaba separada de la vida. Asi es que cuando, a los cuarenta
afios, me senti impulsado a salir del pequefio rincén retirado en donde habia vivido hasta
entonces a orillas del Ganges y en sus islas arenosas, para hacer alguna cosa util, me re-
solvi a educar nifios. Y no porque yo creyese que tenia un talento particular para ensefar-
los, sino porque me parecia que tenia el secreto de hacerlos dichosos. (Tagore, Obras
completas, p.3-4)

El camino de ocho horas refleja, hemos dicho, un abismo al que no podemos ser indife-
rentes, yque tiene que ser repensado fundamentalmente a través de las capacidades
criticas de la gente joven. Nuestros nifios y jovenes deben alimentar la sensibilidad y sos-
tener el anhelo. La sensibilidad para no ser indiferentes a este abismo de desigualdad que
marca el camino de ocho horas; y sostener el anhelo de querer en todo momento que esa

desigualdad desaparezca.

Por mi parte yo quiero ser, no un nimero en la estadistica de doctores en este pais, sino

alguien de camino a Tagore, dispuesto a caminar con los nifios, con los jovenes de los
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distintos Cochoapas que hay en el pais, de estar dispuesto a andar con ellos “por la mis-
ma senda del saber elevado y de la aspiracion”, -como ha dicho Tagore-; y quiero que
nuestros nifios y jévenes tengan la escuela que ellos anhelan y no la que aborrecen; que
tengan la escuela que los haga dichosos. Esto es lo que quiero y los invito a que ustedes
también lo anhelen. Concluyo mi sugerencia a analizar la obra educativa del nobel de

Bengala en este momento de complejidad social y deshumanizacion.
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