X1 Congreso Nacional de Investigacion Educativa / 11. Investigacion de la Investigacién Educativa / Ponencia

LOS DOCENTES ANTE LA INVESTIGACION EDUCATIVA. LA TESIS DE
MAESTRIA EN EDUCACION

JAIME ROGELIO CALDERON LOPEZ VELARDE
Universidad Pedagogica Nacional, Unidad 231 Zacatecas

RESUMEN: Se presentan los resultados par-
ciales del andlisis de las tesis del Programa
de Maestria en Educacion, Campo Forma-
cion Docente de la Universidad Pedagdgica
Nacional, Unidad Zacatecas. Las tesis son
vistas como productos académicos que
estdn sujetas a regulaciones instituciona-
les, aprobacién de sinodales, tradiciones
académicas y tensiones a las cuales subya-
cen relaciones de poder, toda vez que
promueven y legitiman posiciones sociales
mediante el otorgamiento de titulos. Se
analizaron 13 tesis de graduados de las
generaciones iniciales del programa que
abarcan el periodo 1996-2001 para cono-
cer los elementos basicos en los cuales se
manifiestan inconsistencias tedricas y me-
todoldgicas para que los formadores de
docentes de este programa y los estudian-
tes establezcan estrategias que permitan
superar las dificultades encontradas. Con
este fin, se elabord una ficha de registro

para obtener datos bdasicos de las tesis que
posteriormente fueron concentrados en
matrices de analisis. Las debilidades mas
importantes consisten en una tendencia
por abarcar multiples aspectos del objeto
de estudio y escaso didlogo con los concep-
tos principales de la investigacién. Con
respecto a las técnicas a partir de los cuales
se obtienen y analizan los datos, se aprecia
una tendencia a presentarlos de manera
fragmentada. Estas limitaciones reflejan las
dificultades que implica para los docentes
en ejercicio cursar un programa orientado
a la investigacion, pero las condiciones del
contexto institucional en el cual ocurren
estos procesos formativos son determinan-
tes para su comprension, particularmente
la experiencia de investigacion de la planta
académica.

PALABRAS CLAVE: Formacion de Profesores,
Investigacion Educativa, Estudios de Pos-
grado.

Introduccion

El interés por analizar las tesis del programa de Maestria en Educacién de la UPN, Uni-
dad Zacatecas, obedece a cuatro razones: La primera, para conocer el tipo de investiga-
ciones realizadas, las areas tematicas y niveles educativos abordados. La segunda, para
examinar los principales componentes con los cuales se estructuran estos productos de

investigacion e identificar aquellos aspectos en los cuales se manifiestan inconsistencias
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tedricas y metodoldgicas para que sean tomados en cuenta por los docentes responsabi-
lizados de conducir estos procesos formativos. La tercera, para que los estudiantes de los
programas de posgrado en educacion reflexionen acerca de estas dificultades. La cuarta
razon consiste en que las IES que ofertan programas de posgrado en educacion, particu-
larmente de maestria, valoren la pertinencia de las dos orientaciones que se promueven
en dichos programas (profesionalizante y de investigacion) a partir del perfil de los desti-
natarios y de las caracteristicas del personal académico dedicado a esta funcion. En este
sentido, el objetivo general fue conocer las caracteristicas de las tesis del programa cita-
do mediante el andlisis de sus elementos basicos para reconocer logros e identificar
obst4culos durante su desarrollo. Para su consecucién se abordaron los siguientes pun-

tos.

Marco de analisis

La investigacion educativa en tanto producto social, implica una revision critica de las pos-
turas tedricas y metodoldgicas desde las cuales son juzgados los conocimientos que se
consideran validos, cientificos o dignos de merecer este estatus, toda vez que implican
relaciones de poder manifestados en tensiones, disputas, jerarquias, discursos, estanda-
res, capital social y otras formas de regulacion y legitimacion social del saber. En efecto,
la presentacién y aprobacién de una tesis requiere ser avalada por los sinodales en el
marco de regulaciones institucionales, tradiciones académicas y tensiones a las cuales
subyacen relaciones de poder, toda vez que promueven y legitiman posiciones sociales

mediante el otorgamiento de titulos.

Se asume el interés por retomar a la teoria de los campos sociales de Pierre Bourdieu,
porque permite dilucidar los problemas de produccién del conocimiento no solo desde las
implicaciones y procesos propios de los sujetos que la generan sino de la posicién social
que estos ocupan en la estructura objetiva de un campo y de sus disposiciones (habitus).
Asi, “las posiciones de los agentes o instituciones que conforman el campo, estan defini-
das por su situacion presente o potencial en la estructura de distribuciéon de las distintas
especies de capital. Es decir, la posesion y acumulacion de capital econémico, cultural,
social simbdlico o cientifico, que determina el acceso a las ventajas del campo” (Martinez,
R. 2009:10). Mas aun, tratdndose de la educacion porque el interés especifico de los di-
versos agentes y grupos de agentes en este campo es el monopolio del capital simbdélico.

En resumen, la caracterizacion de estos conceptos y su ulterior desarrollo representan
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una propuesta de marco analitico para interpretar los resultados finales de las investiga-

ciones de tesis de este programa.

La tesis en el marco de los programas de posgrado

La palabra tesis es un término latin (thesis) derivado a su vez del griego que se remonta a
la tradicion filoséfica aristotélica contenida en sus textos l6gicos y en esencia consiste en
argumentar una proposicion no demostrada o principio que es motivo de andlisis y discu-
sion (Abbagnano, 1966: 1133). La tesis es pues, un concepto que forma parte del lengua-
je y la vida académica universitaria y en el cual se ponen a prueba los conocimientos y
habilidades investigativas adquiridas por los estudiantes para obtener un grado académi-
co, especialmente en los programas posteriores a la conclusion de una licenciatura (post-
grado). Estos estudios que en la legislacibn mexicana son denominados de postgrado,
comprenden especialidad, maestria, doctorado y posdoctorado; se imparten en institucio-
nes publicas y privadas; responden a “objetivos de largo alcance en el &mbito de la for-
macién tedrica, metodoldgica, instrumental y/o de la formacién para la investigacién”
(SEP, 2003: 63). Los programas de posgrado estan orientados ya sea al desarrollo profe-
sional o a la investigacion. Los primeros tratan de “propiciar una formacion tedrica, meto-
dolégica e instrumental que permita al personal académico ejercer, estudiar, explicar y
transformar su practica educativa” (Moreno Bayardo, 2000: 111). En cambio, los posgra-
dos orientados a la investigacion, “responden a la intencién especifica de fortalecer la
investigacion en el campo de la educacion mediante la formacion de sus agentes” (2000:
111).

En la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad Zacatecas, la Maestria en Educacion,
Campo: Formacion Docente, inicié en 1991 como parte de un requerimiento muy especifi-
co a principios de los afios noventa: la apertura de un posgrado que atendiera las necesi-

dades formativas de los docentes de educacion normal. Entre sus objetivos destacan:

a) “Formar docentes e investigadores de alto nivel académico que contribuyan al co-

nocimiento y a la basqueda de solucién de problemas educativos.

b) Formar y actualizar los conocimientos tedrico-metodolégicos de los formadores de
docentes para innovar las practicas académicas en las instituciones de formacion
docente (UPN, 1994: 54).
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Como se puede apreciar en los dos objetivos precedentes se entremezclan las dos orien-
taciones mencionadas, lo que genera una confusién en los estudiantes desde el momento
en que plantean sus problemas, al enfrentarse al dilema de saber si la finalidad que tiene
la investigacion es explicar y generar nuevos conocimientos o poner a prueba intervencio-

nes que mejoren un aspecto del ejercicio docente.

En cuanto a la matricula escolar, es importante mencionar que entre el periodo 1991 a
2006 se inscribié un total de 399 alumnos correspondiente a 11 generaciones de los cua-
les egresaron 282 y se titularon 130, equivalente a un indice de titulacion del 32 % (UPN,
2006).

Proceso metodolagico

Se revisaron 13 tesis que abarcan el periodo 1996-2001, lapso en el cual el cual se titula-
ron 44 egresados de la 12 a la 62 generacion (1991-2001) y constituyen el periodo inicial
de graduados. En la seleccion de las tesis se tomo el orden consecutivo que aparece en
el listado del documento “Datos escolares de la Maestria en Educacion, Campo Forma-
cion Docente” (UPN, 2006). Cabe aclarar que tres tesis no se tomaron en cuenta debido a
su ausencia fisica en la biblioteca de la UPN, Unidad Zacatecas, pero fueron remplazadas
por graduados del afio 2002, retomandose el orden reportado en el documento arriba
mencionado. Con la finalidad de realizar una comparacion, posteriormente se analizaran
dos periodos adicionales: uno intermedio (2002-2006) y otro final que comprende los afios

2007-2010, es decir, de las ultimas generaciones de egresados.

Para el analisis de las tesis se elabor6é una ficha de registro que incluyé los siguientes
datos: Autor, titulo, fecha de conclusion, area tematica, nivel educativo abordado, tema
principal, poblacidn; objetivo, preguntas de investigacién, supuestos o hipotesis, marco

tedrico, metodologia y conclusiones.

Con respecto al marco teorico se identifico la referencia concreta a uno o mas marcos de
analisis y/o los conceptos béasicos que fundamentan la investigacion, mientras que para la
metodologia, se registraron las técnicas de obtencion y analisis de los datos. Finalmente
se analizo el apartado de conclusiones o conceptos analogos. Una vez revisadas las tesis
y vaciados los datos en las fichas, se procedié a numerarlas y elaborar matrices de anali-
sis conforme a cada uno de los apartados, estableciéndose las caracteristicas correspon-

dientes.
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Por razones de espacio, solamente se presenta el andlisis de cuatro elementos: 1) Objeti-
vos. 2) Marco tedrico. 3) Metodologia. 4) Conclusiones. El tipo de investigacion, nivel edu-

cativo y areas tematicas se revisaron en lo general y se mencionan en las conclusiones.

Elementos estructurales de la tesis

a) Objetivos

En la elaboracion de los objetivos de las tesis de los egresados de maestria se
identificaron tres inconsistencias: La primera de ellas es que con frecuencia los ob-
jetivos no se enuncian en un solo bloque o apartado de la investigacion sino que
aparecen en distintos momentos, es decir, se mencionan de forma discontinua
como en la introduccion o en el alguno de los capitulos iniciales. Cuando asi ocu-
rre, no se especifica -en algunos casos- qué otros objetivos se requieren plantear
para cumplir el proposito central de la investigacion, lo que refleja dispersion de los
graduados y resta méritos a la investigacion. Otra situacion que se present6 en un
caso, es cuando se formulan objetivos para cada capitulo, decision vélida a nues-
tro modo de ver pero parcial en tanto no se explicita un objetivo general con el cual
guarden relacién aquéllos. Cabe mencionar que en varios casos un objetivo se de-
fine en términos equivalentes: aspiracién, propésito e intencion, decision que tam-

bién es correcta, no obstante los énfasis de cada uno de ellos.

La segunda inconsistencia es la tendencia que se observa por abarcar demasia-
dos objetivos, inclusive en el enunciado de un objetivo general también se incluyen
hasta tres objetivos. Esta situacion refleja por un lado, la dificultad de articularlos
de acuerdo a su orden de importancia y, por otro, a la insuficiente delimitacién del

objeto de estudio.

La tercera inconsistencia es que los objetivos no se explicitan como tales sino que
se identifican a través de verbos activos. La situacién opuesta -que acabamos de
mencionar lineas arriba- es cuando se enuncian los objetivos, pero no se especifi-
ca el nivel de los mismos. En sintesis, la elaboracion de objetivos es una parte
fundamental en cualquier proyecto de investigacion educativa que debe revisarse y
analizarse sin el afan de establecer procedimientos rigidos, lineales o cefiidos a
esquemas homogéneos y predeterminados. No obstante las debilidades anotadas,

los objetivos tacita o explicitamente estan presentes en las tesis analizadas.
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b) Marco Tedrico

Un primer andlisis de este apartado revela una debilidad importante. Esto es, un
desarrollo heterogéneo de las tesis, con escaso nivel de profundidad y una ten-
dencia a recurrir -antes que a una determinada teoria- a diversos autores repre-
sentativos que han abordado el campo de conocimiento. En efecto, en la mayoria
de las tesis si bien no se menciona una teoria particular, se retoman varios con-
ceptos de tedricos que abordan el objeto de estudio. En otros casos, si se sefialan
(de la resistencia de H. Giroux; la hermenéutica de Gadamer; la accibn comunica-
tiva de Habermas, el imaginario social de Castoriadis, la teoria curricular de R. Ty-

ler), ademas de apoyarse en otros autores.

En dos casos se hace referencia a una teoria particular y se definen con un buen
manejo sus principales conceptos (Imaginario social de Cornelius Castoriadis y
campo de produccién simbdlica, capital cultural y habitus de Pierre Bordieu). Tam-
bién en dos casos se presenta la situacion contraria, es decir, se dice recurrir a al-
gunos elementos de una teoria particular pero no existe un apartado especifico ni

referencias conceptuales sobre dichas teorias a lo largo de la tesis.

Al analizar la relacion entre el desarrollo tedrico y la interpretacion de los datos, se
aprecia otra debilidad consistente en el escaso dialogo o discusion con los concep-
tos principales de la investigacion, lo que ocasiona un desequilibro en el desarrollo
de este vinculo. En otras palabras, los usos de la teoria no son retomados y dan la
impresion de reunir un requisito académico al que no se le pone la atenciéon que
merece. En resumen, el papel de la teoria en la construccion y desarrollo de las
tesis requiere clarificar su importancia y modo de articulacién con el andlisis e in-
terpretacion de los datos a efecto de reflexionar la consistencia de las teorias o

conceptos que orientan la investigacion.

c) Metodologia

En las tesis examinadas, se aprecia el predominio del enfoque cualitativo sobre el
cuantitativo. En el primero destacan a su vez las investigaciones que dicen adoptar
el método etnografico, seguidas de otras perspectivas como el andlisis de conteni-
do de: (propuestas, de informes recepcionales y de entrevistas). A éstas se afia-
den; la historia de vida; andlisis del discurso, investigacion-accion participativa y el

andlisis historico social interpretativo. En su mayoria se sefialan las técnicas de
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obtencion de los datos y los instrumentos empleados (observacién participante,
entrevistas: estructuradas, semi-estructuradas, abiertas, en profundidad e informa-
les; diarios de campo, cuadernos y/o registros de clase de los alumnos, audiogra-
baciones, etcétera). Cabe mencionar que algunas de estas tesis combinan técni-
cas de corte cuantitativo, particularmente encuestas para complementar la

informacion.

Del examen de este apartado se desprenden cuatro puntos débiles: El primero es
la ausencia de un capitulo o apartado especifico que aborde las caracteristicas del
proceso metodoldgico. Esto no significa que los tesistas hayan dejado de lado su
desarrollo sino que se encuentra de manera dispersa, y sin distinguir niveles de
andlisis. El segundo refuerza este débil desarrollo metodoldgico en el cual se men-
cionan muy escuetamente las caracteristicas y procedimientos de obtencién de los
datos empiricos y en su mayoria las técnicas para analizarlos se presentan de
manera fragmentada. Por consiguiente, existen dificultades para la realizacion de
procesos de codificacion y construccion de categorias, asi como del empleo de es-
trategias metodoldgicas de validacidon del andlisis e interpretacion de los datos. Se
presentan casos en los que se hace alusién un tipo de metodologia pero en la bi-
bliografia no existen referencias a la misma y la sistematizacion de la informacion y

el andlisis de los textos se presenta en las conclusiones.

El tercero es la tendencia por abarcar muchos casos y /o unidades de analisis,
(escuelas, grupos, alumnos y profesores) que, particularmente en las investigacio-
nes etnograficas, requieren condiciones de tiempo que rebasan las posibilidades
reales para que los formadores de docentes o0 los maestros en ejercicio permanez-
can en los lugares donde realizan el trabajo de campo. También en las investiga-
ciones estadisticas suelen presentarse confusiones metodolégicas con respecto a
la caracterizacion del tipo de estudio. Finalmente, un cuarto punto consiste en el
insuficiente desarrollo de los fundamentos epistemolégicos del enfoque metodol6-
gico adoptado y su relacion con el objeto de estudio y problema planteado. En re-
sumen, los obstaculos mencionados reflejan inconsistencias en el momento de en-
tender la logica de andlisis e interpretacion y coinciden con la afirmacion de
Guadalupe Moreno en el sentido de que “Los productos de investigacion que ge-
neran los estudiantes de los posgrados tienen diversos niveles de calidad, pero es

comun encontrar un gran numero de problemas” (Moreno Bayardo, 1998).
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d) Conclusiones

Esta parte fundamental es en donde se manifiestan claramente tres problemas: El
primero es que no se enumeran o se establece su orden de importancia, situacion
gue dificulta su identificacion. El segundo es la falta de concision y la tendencia a
extenderse demasiado para reiterar aspectos e ideas ya abordadas en los capitu-
los precedentes e incluso, planteandose nuevas argumentaciones. En casos es-
pecificos se repite hasta cuatro veces una conclusion y en otro, un resultado se
pone en duda mas adelante. El tercer problema es que al inicio de este apartado
no se sefiale que los resultados sean concluyentes o una breve explicacion sobre
sus caracteristicas. Sin embargo, se esgrimen diversas justificaciones. En palabras
de los tesistas, se aclara que, “las conclusiones no son tales” o “no lo es en rigor”;
“son consideraciones finales no afirmaciones de tipo concluyente sino para dar
cuenta de aquéllos aspectos que el estudio abordo y de los que ha dejado abier-
tos”; “no hay conclusiones terminales o cerradas”; “a manera de cierre”; Otro
término es el de “Resultados y puntos mas relevantes”. Finalmente, se manifiesta
la dificultad para articular las promesas iniciales planteadas en los objetivos con
los resultados alcanzados. Si bien existen diversas maneras de plantear las con-
clusiones y es apropiado precisar el alcance de las mismas, es recomendable ex-
ponerlas de la manera mas concisa posible de acuerdo a su orden de importancia.
Otro aspecto que por lo general no se le da la importancia es la alusiébn a nuevos

problemas y lineas de investigacion.

Resultados preliminares

1. Las tesis analizadas muestran diferentes niveles de rigurosidad y por tanto de calidad,

asunto que es juzgado por los sinodales en el momento de emitir su dictamen.

2. Los tipos de investigacion contenidas en las tesis se corresponden con la orientacion
del programa (investigacion) en su mayoria de corte cualitativo. Solamente en un caso la

tesis fue de intervencion educativa.

3. El campo al cual hace énfasis el programa (formacion docente) guarda relacién con
siete formadores de docentes de diversas instituciones, mientras que seis lo cursaron
profesores en servicio de educacion basica. Por esta razon los niveles educativos que

abordan las tesis pertenecen a la educacién superior y a la educacion basica a excepcién
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de un caso. Los sujetos analizados en las tesis son alumnos de las instituciones de for-
macion inicial y continua de docentes (Normales y UPN) incluyendo a los profesores en
ejercicio de preescolar, primaria y secundaria. Por lo que a las areas de conocimiento se

refiere, en ambos niveles predomina la diversidad.

4. La orientacién del programa hacia la investigacion debe rectificarse ya que la mayoria

de los estudiantes son docentes en ejercicio.

5. Las debilidades anotadas obedecen a las capacidades individuales de los estudiantes,
pero solo pueden comprenderse en el contexto institucional en el cual ocurren estos pro-
cesos formativos. Asi, la experiencia de investigacion de la planta académica, la presen-
cia o ausencia de trabajo colegiado y de lineas de investigacion, y las caracteristicas de
los programas de estudio son determinantes en la calidad de las tesis. Los aciertos no se
minimizan, por el contrario, merecen amplio reconocimiento porque la mayoria de las tesis
aportan conocimientos, propuestas y reflexiones que no son valorados debido a la esca-

sa difusién de sus resultados.
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