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RESUMEN: En esta investigación se 

analizaron las representaciones, que sobre 

la figura docente, construyen los niños de 

5, 8 y 11 años en los enfoques 

pedagógicos Montessori, Freinet y 

Tradicional. Se les dio voz a niños de estas 

edades ya que están en etapas cruciales 

para su desarrollo. La importancia de 

haber entrevistado a niños en edad 

preescolar y escolar recae en que en la 

mayoría de las investigaciones que hablan 

de la infancia no se les toma en cuenta a 

los niños y quienes son entrevistados son 

los adultos que los rodean. El objetivo de 

la tesis fue describir y comparar las 

representaciones según la edad y los tipos 

de escuela a los que pertenecen los niños. 

La utilización de una metodología de corte 

cualitativo y el Método Clínico-Crítico de 

Piaget permitieron conocer ampliamente 

el sentir de los niños entrevistados y 

arrojar una gran cantidad de información. 

Con los datos obtenidos se concluye que 

los alumnos de Montessori y de Freinet 

perciben a la figura docente como alguien 

que los guía y los ayuda, estos enfoques 

tienen similitudes debido a que 

pertenecen a la misma corriente 

educativa, en cambio los niños de 

Tradicional lo conciben como una persona 

que los dirige y de quien él dependen. Con 

respecto al análisis de resultados por edad 

se concluye que hay grandes diferencias 

entre los niños de 5 y 11 años, los alumnos 

de 8 años están en un momento de 

transición por lo que comparten aspectos 

con los otros dos grupos.  

 

PALABRAS CLAVE: Representaciones, 

docentes, enfoques pedagógicos, Método 

Clínico-Crítico.  
 

 

Introducción 

Conocer aspectos de la calidad de la educación es fundamental, ya que la formación del 

hombre se realiza mediante el proceso educativo, entendiendo éste en su acepción más 

amplia debido a que la educación puede llevarse a cabo de manera formal, no formal e 

informal. El individuo pasa a lo largo de su vida por todas ellas, siendo cada una 

realmente significativa para sí mismo. En el sistema formal escolarizado, la educación se 

logra mediante el proceso de enseñanza aprendizaje, a través de la relación maestro 
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alumno (Zárate, 2002). La educación formal inicia con el Preescolar, tomando éste un 

papel esencial en la formación de los individuos porque brinda las primeras experiencias 

tanto académicas como sociales. Después de éste sigue la primaria, la cual tiene también 

una gran importancia en la formación y el desarrollo de los niños.  

 

La claridad y lo completo del concepto del niño puede determinar en gran medida 

lo que los niños conocen, creen y consecuentemente hacen. Tanto las representaciones 

como las expectativas de los niños sobre cuestiones escolares han sido relacionadas con 

el éxito y los logros escolares (Bandura, 1997, en Seefeldt, 1997). Después de sus 

padres, es posible que no exista una relación más significativa para un niño con un adulto 

que con su maestro. 

 

Los propósitos de esta investigación son los siguientes: 

 Describir y comparar las representaciones que tienen los niños de 5, 8 y 11 años 

de edad sobre los docentes. 

 Describir y comparar las representaciones que tienen los niños de los enfoques 

pedagógicos Freinet, Montessori y Tradicional sobre los docentes. 

 

Preguntas de investigación 

 ¿Cuáles son y qué diferencias existen en las representaciones que tienen los 

niños de 5, 8 y 11 años hacia los docentes, según su edad? 

 ¿Cuáles son y qué diferencias existen en las representaciones que tienen los 

niños de los enfoques pedagógicos Freinet, Montessori y Tradicional hacia los 

docentes según su enfoque pedagógico? 

 

Método 

Tipo de investigación 

 Exploratoria y descriptiva 

 

Factores o Variables 

Representaciones: El hombre construye representaciones de toda la realidad que le 

rodea, del funcionamiento de las fuerzas de la naturaleza, de los otros seres vivos y de él 

mismo. Entre esas representaciones están las de la propia vida social, que incluyen cómo 
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nos relacionamos con los demás, cuál debe ser nuestro comportamiento hacia ellos y qué 

es lo que esperamos que los demás hagan en las distintas situaciones sociales (Delval, 

2007). Nuestra investigación pretende conocer las representaciones de los niños sobre los 

docentes, es decir, cómo ven ellos la figura del maestro. 

 

 Enfoque pedagógico  

Los enfoques pedagógicos son configuraciones docentes, maneras de hacer en la 

enseñanza, que obtienen diferentes resultados en su concreción en el aula y, 

consecuentemente, unas son más deseables que otras (Palacios, et al. 1997). Para 

nuestra investigación se tomaron en cuenta los enfoques Tradicional, Freinet y 

Montessori.  

 

 Edad cronológica y nivel educativo 

Según su edad, el individuo se encuentra en la fase de desarrollo correspondiente, que 

determina su modo de ser y sus características psíquicas (Dorsch, 1985). En la presente 

investigación se trabajará con niños de 5, 8 y 11 años de edad. 

 

Procedimiento 

A continuación se describirán los pasos que se siguieron para realizar la investigación: 

1. Se seleccionaron tres escuelas, una Montessori, una Freinet y una Tradicional, que 

tuvieran preescolar y primaria dentro de la misma instalación. 

 

2. En las tres escuelas se observaron las clases de cada uno de los grados escolares 

que se investigaron, esto para poder realizar las imágenes que se les mostraron a los 

niños. 

 

3. Se le hizo una entrevista a las directoras de los planteles con la finalidad de conocer el 

perfil y la forma de trabajo de sus docentes. 

 

4. A partir de los objetivos de la investigación, de lo observado en las escuelas y en la 

revisión bibliográfica, se realizó la guía de entrevista y se diseñaron las imágenes que 

se utilizaron en las entrevistas a los niños. 
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5. Utilizando el Método Clínico-Crítico de Piaget, se realizó un piloteo de 18 niños y 

niñas, 6 de cada escuela, 2 por grado. Se analizaron los resultados y al observar que 

nuestros instrumentos cumplían sus funciones el piloteo fue incluido en la muestra 

total. 

 

6. Se realizaron las entrevistas a toda la muestra. Las entrevistas fueron grabadas y 

posteriormente transcritas con el objetivo de no perder información relevante. 

 

7. Se realizó un análisis cualitativo de los datos obtenidos de las entrevistas, para ello se 

realizaron categorías en función de las respuestas que dieron los participantes y se 

calcularon porcentajes para comparar semejanzas y diferencias entre las edades y 

enfoques pedagógicos. 

 

Muestra 

Niños y niñas de tres escuelas con diferente enfoque pedagógico: Tradicional, Montessori 

y Freinet. Se trabajó con 87 niños y niñas de 5, 8 y 11 años de edad, se entrevistó a niños 

y niñas de cada escuela divididos entre los tres grupos de edad. 

 

Resultados y conclusiones 

Los resultados y conclusiones se dividieron por enfoque, por edad y por edad y por 

enfoque. Los resultados por enfoque, en el bloque de preguntas que recauda información 

sobre la representación del niño hacia el docente mostraron que a los alumnos de los tres 

grupos les cae bien su maestra, sin embargo los niños de Tradicional le cambiarían más 

cosas, sobre todo en el ámbito afectivo, (“Me gustaría que no regañara tanto”, “Que no 

nos gritara, nos tratara bien y nos comprendiera”) que los niños de Freinet o Montessori. 

Tomando en cuenta las respuestas de los niños de Freinet y Montessori se puede concluir 

que tienen una representación positiva sobre los docentes y por lo tanto sobre su escuela. 

En cambio, los alumnos de tradicional tienen una representación del docente como 

alguien que regaña y dirige, provocando que no les guste tanto su escuela.  

 

Por otra parte, los niños coinciden en que es fundamental el docente, sin embargo 

las razones son diferentes. Los niños de Freinet dicen cosas como: “Te ayuda a 

aprender”, “Explica para que entiendas”, “Enseña valores, respeto y amistad”. Los niños 

de Montessori dijeron: “Tiene que haber personas capacitadas para enseñarnos y que 
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crezcamos como personas”, “Es la persona que te guía en la escuela”, “Nos enseña a 

aprender” y los niños de tradicional comentaron: “porque nos da clases”, “Nos dice cómo 

hacer las cosas”, “Nos enseña a ser disciplinados”. 

 

Los resultados por edad nos muestran que los niños de cinco años todavía no son 

capaces de profundizar en sus respuestas y dicen cosas superficiales mencionando 

únicamente características físicas de su maestra como “es lacia” y “tiene el pelo largo”. En 

los niños de ocho años se va observando un crecimiento y un cambio en el tipo de 

respuestas. Ya no toman tanto en cuenta las características físicas y empiezan a hablar 

sobre las características docentes y afectivas de su maestro, dando respuestas como “en 

su estilo de enseñar”, “en su estilo y forma de ser”, “unas son más regañonas que otras” y 

“unas te quieren más que otras”.  

 

Por otra parte los alumnos de once años no mencionan ninguna característica 

física ni respuestas que no se puedan categorizar, hacen un análisis mucho más profundo 

de las características e importancia de los maestros.  

 

Se puede concluir que los niños de cinco años al estar en una Etapa 

Preoperacional, dan respuestas en las que se centran en cuestiones simbólicas y no son 

capaces de profundizar. Los niños de ocho años están en un momento de transición entre 

la etapa preoperacional y la de operaciones concretas y los niños de once años, que se 

encuentran hacia el final de la Etapa de Operaciones Concretas dan explicaciones de 

mayor profundidad. 

 

En el análisis que se hizo por edad y por enfoque, en el caso de los alumnos de 

cinco años, se observa que los niños del enfoque Freinet y Montessori ven sus clases de 

una forma más global y no tienden a dividirlas en materias como ocurre con los niños del 

enfoque Tradicional. Se puede ver que los alumnos de Tradicional creen que el maestro 

es importante por su capacidad directiva, es decir, les dice lo que deben hacer. Por el 

contrario, los estudiantes de Montessori piensan que su importancia recae porque los guía 

y los niños de Freinet le dan relevancia a la enseñanza y un poco al aprendizaje. Debido a 

la etapa de Piaget en la que se encuentran, sus respuestas aún son bastante superficiales 

y es por ello que en varias cuestiones coinciden bastante entre los tres grupos, sin 

embargo es posible identificar algunas diferencias como las señaladas anteriormente.  
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Con respecto a los alumnos de ocho años, se observa que empiezan a ver sus 

clases de manera más fragmentada y empiezan a dividirlas por materias. Por otra parte 

se empiezan a ver más diferencias entre los alumnos de las escuelas activas y los de 

Tradicional, estos últimos no reportan, en un porcentaje tan alto, que les guste su escuela. 

Los niños de Freinet son los que muestran mayor gusto por su maestra, debido a que son 

los que menos cosas le cambiarían. Esta tendencia se reafirma con las respuestas que 

dieron sobre si les gustaría ser maestros. Se observa que para Freinet y Montessori la 

imagen que tienen sobre los docentes es positiva, por lo tanto sí les gustaría ejercer esta 

profesión, esto no pasa con los niños del enfoque Tradicional.  

 

En los alumnos de once años se observa que, a diferencia de los niños de ocho 

años, sólo son los del enfoque Tradicional los que hacen referencia a las materias y los de 

Freinet y Montessori no las consideran, así que los que ven la escuela de manera 

fragmentada son los niños de Tradicional. Los estudiantes de Montessori y de Freinet 

perciben todavía mejor las características con las que cuentan sus escuelas y comentan 

que les gustan.  

 

Los alumnos de Freinet consideran que la importancia del docente recae en que 

enseña y en que aprenden, es decir, en el proceso de enseñanza-aprendizaje. A los niños 

de los otros dos enfoques lo que les parece importante son las características docentes. 

 

En general se observan bastantes similitudes entre el enfoque Freinet y 

Montessori y grandes diferencias con respecto a tradicional. Los alumnos de los primeros 

dos enfoques durante las tres edades muestran mayor independencia, autonomía, se 

sienten más cómodos en la escuela y tienen una imagen más positiva del docente que los 

niños de la escuela tradicional. En el caso de los niños de tradicional en ninguna edad 

muestran independencia y autonomía, al contrario dependen en gran medida de lo que su 

maestra les indique. En los niños de este mismo enfoque se muestra un cambio a lo largo 

de las edades con respecto a la imagen que tienen hacia la figura docente, los niños más 

pequeños perciben al maestro de una manera positiva y conforme van creciendo esto va 

cambiando hasta tornarse negativa. 
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