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RESUMEN: La ponencia recupera los
resultados de la tesis titulada “Curriculum:
una mirada a partir de la vida cotidiana del
docente de Telesecundaria”, investigacion
de corte etnografica que tuvo como
objetivo analizar e interpretar la realidad
que vive el docente en el marco del
Modelo Educativo de 1993 y el Modelo
para el Fortalecimiento de Telesecundaria
de 2006. A partir de los referentes
tedricos; curriculum y vida cotidiana se
documentaron, con el apoyo de |la
observacién participante, las formas en

expresaron a través de tres categorias:
conductividad, objetividad y
simultaneidad, dicha construccion se hizo
a partir de las prdcticas y usos otorgados a
los siguientes mediadores: la guia de
aprendizaje, el libro de conceptos basicos,
el libro del alumno, el libro para el
maestro y el programa de television;
enmarcado en el contexto de la vida
cotidiana escolar, donde se retomd; el rol
docente, el rol del estudiante, la relacidn
alumno — alumno, maestro — alumno, los
contenidos tematicos, el aprendizaje y la

qgue el docente se apropia, se situa e evaluacion.
interpreta el curriculum en el Modelo
Educativo. Los hallazgos encontrados
enmarcaron, en ambos modelos, una
ensefianza centrada en la mirada técnica

del curriculum, resultados que se
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Introduccidn

Los resultados de la investigacion que se presenta lleva por titulo “curriculum: una mirada
a partir de la vida cotidiana del docente de Telesecundaria” estudio realizado en una
Escuela Telesecundaria (TSE) rural durante el ciclo escolar 2006-2007, periodo coyuntural
para la modalidad educativa, pues iniciaba la implementacién de la Reforma a la
Secundaria 2006. Se document6é desde la perspectiva etnogréafica la manera en que el
docente se apropio y desarrollé el curriculum en su practica docente, el estudio retomo
dos grupos, el primero trabajé con el Modelo Educativo de la Reforma de 1993 (segundo
grado) y el otro grupo con el Modelo Fortalecido (primer grado) de la reforma educativa de
2006.
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Para dar cuenta de los hallazgos, la ponencia se ha estructurado en dos partes: I.
Dos Modelos Educativos en un mismo contexto escolar, Il. Una ensefianza con caracter
técnico. En el primer apartado se documenta la vida cotidiana escolar centrada en las
practicas y usos otorgados por parte del docente a los mediadores de TSE en ambos
Modelos Educativos, en el salon de clase. En la segunda parte se recupera el analisis
interpretativo realizado a partir del dato empirico a la luz de la teoria. El curriculum y la
Vida Cotidiana (VC) fueron las categorias teéricas centrales en el estudio, donde el
curriculum fue mirado no solamente desde la conceptualizacién de los enfoques técnicos,
practicos y criticos, sino también, desde el plan de estudios (SEP, 1993 y 2006) y la VC
nos ayudo6 a mirar al docente como sujeto entero, con historicidad propia, conformada por
multiples dimensiones y mundos particulares (Heller, 1991) y la TSE, contexto de la
investigacion, se reconocid con identidad y organizacién propia. Al final se presentan las
conclusiones y las referencias bibliogréficas.

Dos modelos educativos en un mismo contexto escolar

Este apartado recupera el trabajo de campo ya sistematizado, lo cual nos permitié dar
cuenta de las formas y maneras en que el docente se apropi6 e interpret6 el curriculum en
la cotidianidad escolar. Los hallazgos encontrados hacen referencia tanto al Modelo
Educativo de 1993, como al Modelo para el Fortalecimiento de Telesecundaria
(identificado asi por la SEP a partir de 2009).

El Modelo Educativo que consolidé a la modalidad.

El modelo educativo de 1993 ha sido el de mayor trascendencia, pues durante los quince
afos que estuvo vigente (del ciclo escolar 1992-1993 al 2007-2008) logré consolidar a la
TSE como modalidad educativa de educacion secundaria. Para dar cuenta de la forma en
gue el maestro se apropié del curriculum dentro del salon de clase se retomaron los
siguientes mediadores: la guia de aprendizaje, el libro de conceptos bésicos y el

programa de television:

La guia de aprendizaje.

Los usos estuvieron orientados al desarrollo de actividades de trabajo, donde los
estudiantes ponian en practica los contenidos tematicos revisados en clase. Ejercicios
gque realizaron de manera individual y en ocasiones en binas o en equipo, tales como:

resolucion de problemas, cuadros de complementacion, entrevistas, cuestionarios, etc., y
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cuando el trabajo no se concluia en clase, se pedia que lo realizaran en sus casas como
tarea, en si, la guia de aprendizaje represento el cuaderno de trabajo del estudiante. Las
lecciones de la guia se desarrollaron en sincronia con el libro de conceptos basicos y con

el programa de television.

El libro de conceptos bésicos.

Represent6 el recurso mas importante para el docente, pues lo utilizé como hilo conductor
en la conduccion de las actividades de aprendizaje. A partir de la lectura de los contenidos
temdticos, -actividad que se realizaba de manera individual, en equipo o grupal- se
procedia a realizar las demas tareas, en algunas ocasiones se resolvian los ejercicios de
la guia de aprendizaje, otras veces se realizaban ejercicios en el cuaderno. Cuando la
lectura se hacia de manera grupal, el docente hacia pausas para hacer preguntas de
manera directa a los estudiantes. Durante los usos del libro de conceptos basicos el
maestro reflej6 interés porque los alumnos memorizaran y aprehendieran los

conocimientos.

El programa de television.

El grupo tuvo la oportunidad de observar la mayoria de los programas de television,
siempre en sincronia con la guia de aprendizaje y el libro de conceptos basicos. La
técnica utilizada por el docente para recuperar la informacién fue a través de la
interrogacion, pues al concluir preguntaba de manera directa lo visto en el programa de
television y los estudiantes solo repetian la informacion que recordaban. En algunas
ocasiones lo utilizé para introducir el tema de la asignatura y en otras ocasiones para

reafirmar lo visto en clase.

El grupo estuvo integrado por doce estudiantes quienes trabajaron en un ambiente
agradable, se contd con los materiales y recursos que requiere el Modelo educativo de
1993, atendidos por un Profesor con 15 afios de experiencia profesional en TSE y con

preparacion profesional en Maestria en Ciencias de la Educacion.

El Modelo para el Fortalecimiento de la Telesecundaria.
Al iniciar las clases en el ciclo escolar 2006-2007 en la Escuela TSE donde se desarrollo
la investigacion no se contaba con los nuevos materiales impresos, por lo que el docente

comenzd a trabajar con las guias de aprendizaje y los libros de conceptos béasicos del
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modelo educativo anterior. Al cabo de unas semanas llegaron a la Escuela, los libros del
alumno vy los libros del maestro de cuatro asignaturas; aunado a ellos el programa de
television, fueron los componentes con los que se puso en marcha el modelo fortalecido,
por lo mismo, fue a partir de estos tres recursos pedagdgicos que el maestro desarrollé su

practica docente. El grupo estuvo integrado por quince estudiantes.

El libro para el alumno.

En este material impreso se centrd el trabajo en el salon de clase, el docente lo utilizé
como nucleo articulador para todas las actividades de aprendizaje, pues la clase iniciaba y
terminaba con el libro del alumno. Se tuvo la oportunidad de observar el trabajo de cuatro
asignaturas: Matematicas, Espafiol, Geografia de México y Ciencias (Enfasis en Biologia),
las cuales presentan una estructura a partir de bloques, secuencias y sesiones. Cada
sesion de acuerdo con la asignatura tiene una estructura determinada, en su mayoria
estan integradas por los siguientes segmentos: para empezar, consideremos lo siguiente,
manos a la obra, a lo que llegamos y para saber méas (se presenta solo al final de cada

secuencia).

La clase iniciaba con la lectura del libro, a veces se pedia que leyera un
estudiante, pero casi siempre lo hacia el maestro, la lectura solia acompafarse con
explicaciones, comentarios y preguntas, principalmente en las secciones, “para empezar’
y “consideremos lo siguiente”, aunque el grupo no era muy participativo, en ciertas
ocasiones respondian a los planteamientos que se les hacian. Con respecto a los
segmentos “manos a la obra” y “a lo que llegamos” regularmente se desarrollaban como
lo indicaba el libro de texto, siempre y cuando se contara con el material requerido, en
estos apartados de la leccion correspondia al estudiante poner en practica lo aprendido, y
cuando ellos realizaban dichas actividades, el trabajo era supervisado por el docente,
quien orientaba, apoyaba, ayudaba, o corregia, segun fuera el caso. Por ultimo, el
apartado “para saber mas” sugeria consultar determinadas ligas electronicas en la

Internet, actividad que no se realizaba ya que la escuela no contaba con acceso a la Red.

El libro para el maestro.
Este material impreso incluye en formato reducido el libro para el alumno, por
consiguiente ambos libros se trabajaron de manera simultanea. Ademas ofrece al docente

una guia para el desarrollo de las sesiones con orientaciones didacticas, también incluye
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la solucion de ejercicios y sugiere alternativas de evaluacién, entre otros. El libro del
maestro fue el nucleo articulador en el desarrollo de la practica docente del maestro, pues
se concretd a realizar las actividades de aprendizaje con las orientaciones y sugerencias
ahi indicadas, haciendo ciertos ajustes en los casos en que no se contaba con los
materiales requeridos para su desarrollo, como fueron los materiales audiovisuales e

informaticos.

La programacion televisiva.

Cada secuencia de aprendizaje esté integrada por un nimero determinado de sesiones, y
para cada una de ellas, hay un programa de televisién que apoya los contenidos de cada
asignatura. El docente del grupo no tuvo el control de la programacién, pues no se
observaron en ninguna de las asignaturas en el momento oportuno, cada que se encendia
el televisor para mirar la clase, ésta ya habia concluido, o no correspondia a la sesién, a
la asignatura o era de otro grado escolar; ante esta situacién, el docente opté en ciertas
ocasiones en pedir al grupo que observara la clase, aunque ésta no correspondia a la
sesion que en esos momentos se estaba trabajando. Por lo mismo el programa de

televisiéon no fue trascendental en la préactica docente.

Una enseflianza con caracter técnico

Para dar cuenta de la manera en que se interpretd el curriculum en la practica docente, se
construyeron tres categorias tedricas: conductividad, objetividad y simultaneidad, a partir
de las formas y maneras en que se usaron los mediadores. En el caso del Modelo
Educativo de 1993 se acudi6 a la guia de aprendizaje, al libro de conceptos béasicos y al
programa de television, con respecto al Modelo para el Fortalecimiento de la TSE se
recurrio al libro para el alumno, al libro para el maestro y a la programacion televisiva; en
ambos modelos se recupero: el rol del docente, el papel del alumno, los contenidos de

aprendizaje y la evaluacion.

Conductividad

La construccion de esta categoria encierra un tipo de practica docente centrada en la
teoria del aprendizaje conductista. Algunos aspectos que se enuncian y dan cuenta de
ello, hacen referencia, al rol de estudiante, quien tomé un papel pasivo y de obediencia en

la ejecucion de tareas. Sefiala Grundy (1994) que cuando el estudiante se convierte en
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ejecutor de tareas y repetidor de informacién se convierte en un producto del sistema y
gue no necesariamente los productos suelen ser humanos, ya que también existen

productos materiales.

La funcion del docente se concreté en el desarrollo de las actividades de
aprendizaje, dejando ver su interés por el cumplimiento a cabalidad de cada una de ellas,
sin detenerse a mirar si efectivamente el estudiante comprendia o no los contenidos. Los
ejercicios resueltos, tanto de la guia de aprendizaje como del libro del alumno, fue el
referente para proseguir con las lecciones siguientes. Lo cual se enmarca en lo que
atinadamente menciona Cazares (2007) al referirse al curriculum técnico cuando dice que
el docente es considerado un ingeniero, un técnico que pone en marcha el curriculum
para conseguir los objetivos figados socialmente, por lo que su papel es esencialmente
reproductivo. Otro aspecto importante fue el control grupal, en ambos grupos se observé
el papel central del docente, principalmente en el uso de la palabra y en la toma de
decisiones “hay que recordar que el interés técnico constituye, ante todo, un interés por el
control. No sélo hay que controlar el desarrollo del curriculum, sino que también se debe
controlar a los estudiantes de manera que puedan llegar hasta donde los disefiadores del

curriculum han planeado” (Grundy, 1994: 55).

La posicion del maestro ante los contenidos teméticos se dejé6 mirar,
principalmente en dos angulos, el primero, al acceder a los libros de texto como la Unica
fuente de informacion, y la segunda, la actitud reflejada en el deseo porque los
estudiantes aprehendieran los contenidos. En si, el libro de texto represent6 en el salén
de clase la unica fuente de informacion valida -de manera escrita- de conocimiento
verdadero. Coincide Contreras (1994) al decir que el libro de texto es una herramienta que
ademas de cerrada, tiende anular la capacidad de iniciativa y compromiso profesional del
profesorado sobre su propia practica de ensefianza, y diria Kemmis (1993) que en el
curriculum técnico, le corresponde al docente llevarlo a la préctica y a los especialistas y

disefiadores la eleccion de los paquetes curriculares.

La evaluacién es otra dimension reflejada en la cotidianidad escolar, que estuvo
vinculada a la calificacion, pues a partir del cumplimiento de tareas y actividades diversas,
se asignaba un nimero que determinaba el nivel de desempefio. Las escalas bimestrales

incluyeron aspectos medibles y cuantificables, como: guias de aprendizaje calificadas,
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apuntes, cumplimiento de los materiales de trabajo, ejercicios, tareas, examen escrito y la
elaboracion de dibujos, carteles, figuras, esquemas, cuadros, entre otros. La mirada
técnica del curriculum senala que “la evaluacion esta centrada en los contenidos y utiliza
métodos eficientistas y cuantitativos. Evaluar es medir lo medible y o no medible se
descarta” (Castro y otros, 2004: 31).

Objetividad

Esta categoria se estructur6 a partir de todo aquello que estuvo vinculado con el
aprendizaje, y para dar cuenta de ello, se describen ciertos aspectos que nos dejan mirar
la forma en que se desarroll6 el proceso ensefianza y aprendizaje en el salén de clase. El
aprendizaje se centré en lo memoristico, basado en preguntas y respuestas a partir de la
informacion de los libros de texto y del programa de television. Los alumnos retenian
informacion de manera momentanea la cual utilizaban para resolver las actividades

sefialadas en la guia de aprendizaje / libro del alumno y las indicadas por el docente.

El aprendizaje también se caracteriz6 por ser observable, pues se asumia que el
estudiante habia alcanzado los objetivos cuando expresaba sus conocimientos, ya sea de
manera verbal o por escrito. También se consider6 que lo aprendido fue reduccionista y
lineal, pues los libros de texto fueron las Unicas fuentes de consulta, abordados siempre
de manera unidireccional, docente-alumno. “Es lamentable que el aprendizaje esté
orientado estrictamente a la construccion del conocimiento segun criterios medios-fin,
frustrando de este modo gran parte de la potencial riqueza de la comprension del mundo

que podrian alcanzar los estudiantes” (Grundy, 1994:59).

Simultaneidad

En la cotidianidad escolar se presentan situaciones que previamente no se tienen
consideradas, muchas de ellas tienen que ver con las comisiones asignadas de manera
oficial, las visitas de padres de familia, reuniones en la direccion escolar, entre otras; las
cuales alteran la organizacion del trabajo grupal, pues provoca que el docente se
involucre en varias actividades de manera simultanea. Al inicio del ciclo escolar, como
parte de la organizaciébn de la escuela, se asignaron las comisiones; en el caso del
maestro de primero tuvo a su cargo, el comité de seguridad e higiene escolar, y el docente

de segundo estuvo al frente del taller de computacion y del comité de participacion social,
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para cada comision se elabora un plan de trabajo donde se incluyen distintas actividades.
Aunado a ello, también se participa en otros comités, aunque no como responsable
directo pero si como integrante del mismo, por lo tanto, también le implica los trabajos que
en ellos se realizan, por ejemplo; el programa escuelas de calidad, el comité de desastres,

el comité de medio ambiente y ecologia, entre otros.

Mientras los alumnos trabajan en el salén de clase, ya sea que resuelvan
ejercicios en la guia de aprendizaje o lean algun texto en su libro de conceptos basicos, el
docente aprovechaba ese lapso de tiempo, para revisar tareas, calificar guias, preparar a
los estudiantes para los honores a la bandera, elaborar materiales para el periédico mural
0 bien, para atender a padres de familia, platicar con estudiantes por cuestiones de
indisciplina o incumplimiento, o para asistir a reunion de trabajo a la Direccion de la
Escuela. “En toda institucién se tejen historias, pero sélo las comprenden quienes
conocen los codigos especificos de ella. Por lo tanto, en la institucién escolar, la VC se
teje de acciones racionales y no racionales, se presenta la raz6n como la pasion, lo

mismo la objetividad que la subjetividad, la ciencia cuanto el mito” (Pifa, 1998:68).

Conclusiones

De acuerdo con los resultados encontrados se enmarco la ensefianza del docente en el
enfoque técnico del curriculum, pues prevalecieron los aspectos conductuales sobre los
aspectos practicos y criticos.
o Elrol del estudiante gir6 en torno a las indicaciones del docente, pues él determiné
cada una de las actividades a realizar, el grupo solamente se sujetd a obedecer y
a cumplir con las indicaciones. En este sentido la comunicacion entre el maestro y
el estudiante se centr6 en los contenidos de aprendizaje, en preguntas,
comentarios, dudas, sugerencias, aportaciones, del tema en cuestion, fue una
comunicacion unilateral entre docente-alumno.
e La posicion del docente ante los contenidos tematicos fue mirarlos como verdad
absoluta y su marcado interés porque los estudiantes los aprehendieran. Los
materiales impresos y el programa de televisién fueron las Unicas fuentes de

informacion.
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e El aprendizaje no estuvo vinculado con los conocimientos previos del estudiante,
tampoco se recuperd el contexto social, el docente se centr6 en cuestiones

objetivas, medibles, cuantificables y comprobables.

La evaluacién se concretd en aspectos cuantificables, los cuales integrados en una escala

de seguimiento determinaron la calificacion del estudiante
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