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RESUMEN: En los ultimos afios se ha
incrementado el interés por profundizar
en el estudio y mejora de la ensefianza de
las que matematicas en las aulas
escolares. En esta ponencia se presentan
resultados de una investigacién que se
enfocd en la reconstruccion de las
experiencias de los maestros principiantes
en relacion con la ensefianza de las
matematicas al considerar que, un primer
paso para mejorar la ensefianza, es
conocer como se desarrolla. El estudio,
gue formod parte de una investigacién mas

actitudes que afirman ponen en juego los
docentes para desarrollar su trabajo
docente. Se enfatiza la reconstruccion de
su identidad matematica, a partir de las
experiencias, los contenidos, los saberes y
los haceres, considerando el pre (antes), el
post (después) y el durante de su practica
profesional y vida personal. Los resultados
apuntan hacia un modelo de docente
inmerso en la diversidad, el conocimiento
y el hacer matemdtico desde la postura
reflexiva, al tiempo de la necesidad
primordial de adaptarse a la institucion

amplia, tuvo como base metodolégica una educativa que implica empezar a ser
perspectiva cualitativa que permitid, docente.

mediante entrevistas a profundidad a
profesores de primaria con menos de
cinco afios de servicio, reconstruir los
conocimientos, las habilidades y las
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Introduccidn

La educacion matematica a través de los afios ha modificado la manera de presentar y
relacionarse con el conocimiento. Al enseflar matematicas se pretende desarrollar el
pensamiento matematico de los principales actores de la educacion tomando en cuenta el
ambiente del aula, el contexto y las diversas situaciones de aprendizaje, para generar un
conjunto de posibilidades que rompan con viejos preceptos y haceres matematicos.

El objetivo principal de la investigacion que se presenta fue analizar las practicas y
las estrategias didacticas propias y ajenas que les son Utiles a los maestros principiantes

(MP), término que Imbernén (1997) utiliza para distinguir al docente con experiencia
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menor de cinco afios, al ensefiar matematicas, para reconstruir el significado que
atribuyen a la ensefianza de las matematicas durante los primeros afios de docencia®. Las
preguntas que orientaron el estudio fueron: ¢Qué importancia le otorgan los maestros
principiantes a la ensefianza de las matematicas en sus primeros afios de la docencia?
¢, Como ensefan el contenido matematico los maestros principiantes? ¢Qué importancia le
otorgan a la enseflanza de las matematicas en relacion con las otras materias?; ¢Como
estan aprendiendo a ensefiar el contenido matematico? ¢Qué herramientas iniciales son
necesarias para que los maestros principiantes “tengan éxito” al ensenar las
matematicas? ¢A qué problemas y soluciones se enfrentan los maestros principiantes al

ensefiar matematicas en los primeros afios de practica profesional?

La presente investigacion, cualitativa (Taylor y Bogdan, 2002), tiene un enfoque
narrativo (Bolivar, Dominguez y Fernandez, 2001) y como ejercicio analitico, se realizaron
comparaciones constantes entre las respuestas de entrevistas aplicadas a seis maestros
principiantes del Distrito Federal y el Estado de Chiapas, México, todo con la finalidad de
recuperar, desde su narrativa las experiencias, las actitudes, las practicas, las creencias y
los significados que le conceden a la ensefianza de las matematicas en sus primeros afos

de docencia.

La experiencia de ensefiar matematicas

Los maestros principiantes otorgan gran valor a la ensefianza de las matematicas porque
saben que son importantes para la vida, porque en la formacion inicial sus maestros
dejaron en ellos la inspiracion sobre el trabajo y el reto particular que conlleva ensefarlas
y porque el desarrollo de un contenido matemético impacta en su practica profesional. El
camino que eligen los maestros principiantes para hacer y aprender a hacer matematicas
esta definido por el éxito o dificultad que tienen con los contenidos, asi como por la

necesidad de encontrar el “cOmo” ensefar matematicas.

La experiencia matemética de los MP se basa en la reflexion sobre la importancia
de la diversidad de soluciones matematicas y consideran que esto contribuye a resolver el

dilema del “cdmo ensenarlas”:

Siento que el “como” lo trato desde el proyecto y busco relacionarlo.... ;Qué

de esto me sirve para matematicas? Por ejemplo: Las mariposas, ademas de
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gue queda el producto y entienden de matematicas, pienso: voy realizar una
cortina de mariposas y utilizar la multiplicacion. jAh! esto es como lo del
ejercicio tal (piensa). (MC/DF/Ent.2)

Por otro lado, los MP ensefian los contenidos mateméaticos desde tres consideraciones
diferentes: los contenidos en si (el punto de vista mateméatico), la construccion del
concepto (la perspectiva psicoldgica) y el tratamiento de los contenidos (la perspectiva
didactica que incluye los dos anteriores). Pero ademas retoman estas tres cuestiones
conteniendo las ideas de dificultad, logro o miedo al ensefiar matematicas.

Los contenidos mateméticos percibidos como dificiles por los maestros que inician
en la docencia son, principalmente, las fracciones y las operaciones bésicas pues,
afirman, son conceptos abstractos y se dificultan a los nifios. Los contenidos con cuales
los MP se sienten seguros para trabajar con los nifios son: la geometria, las figuras

geomeétricas y los cuerpos geomeétricos.

Dentro de la narrativa de los maestros principiantes, enfatizan “lograr” ensefar un
contenido matematico cuando lo aplican en el contexto del nifio (por ejemplo,
multiplicacién con sembradios) como lo recupera Leonard (2008) al sefalar la importancia
de la relacién entre la cultura y la pedagogia de las matematicas, y cuando se ensefia

“como me hubiera querido que le ensenaran”.

Para los MP el uso del material tiene gran importancia, sin embargo, no se
encontré evidencia contundente sobre la utilidad que les representa al ensefiar
matematicas. Por lo regular, el material didactico esta presente en las clases de
matematicas y el docente les otorga gran importancia a su presencia pero, al parecer, se
obvia el significado que le puedan dar los nifios en las tareas matematicas. Uno de los
materiales que utilizan es el libro de texto gratuito. Una de los seis MP refiere que los
problemas del libro oficial de matematicas es su referente para saber qué aprenden los

nifios.

El libro de Matematicas SEP...yo primero trato de ver todo en cuaderno y
luego ya el libro, si lo pudo resolver el nifio, me dice que si aprendié o que si
escribio algo y si no, u observo que esta viendo al vecino es que no sabe...
(MA/DF/Ent.1)
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Los maestros principiantes saben que el enfoque para la ensefianza de las matematicas
es la resolucién de problemas; sin embargo, el significado o manejo que le atribuyen es
como el fin dltimo del aprendizaje matematico. Es de relevar que los MP, reconocen que
los alumnos estan aprendiendo a resolver problemas con base en las formas, caminos y
errores que experimentan durante la busqueda del resultado. Asimismo resaltan la
importancia o éxito que representa para ellos el hecho de que los estudiantes expliquen

sus conocimientos matematicos y que lo hagan entre pares:

Sobre todo las formas en la que ellos llegaron [al resultado], para mi es muy
importante, porque ti sabes que en matematicas son varios los caminos para
llegar a un resultado; entonces cuando los nifios llegan y me dicen: jOye [...]!
iEncontré una estrategia diferente para hacer esto! Y llega otro nifio... jY yo
también otral, es donde uno se va dando cuenta de los... los aciertos que van
teniendo y también de los errores ¢no? Digo, tU sabes que se aprende
muchisimo de los errores que los nifios tengan porque se vuelve un momento
de conocimiento, de construccion. Entonces cuando los nifios no entienden y
llega algun otro de sus compaferos a explicarlo... de alguna otra manera es
cuando también uno va viendo cuando los nifios estan entendiendo, cuando

explican a sus mismos comparieros. (MR/DF/Ent.1)

Sin embargo, no es suficiente recuperar cémo los MP saben que sus alumnos estan
aprendiendo a resolver los problemas matematicos, sino también el uso y el tipo de
problemas que plantean. En cuanto al uso, los MP arrojan dos ideas sobre los problemas

matematicos: la ejercitacion y la contextualizacion del problema.

Siempre estamos ejercitando esto... jDigo!, después de que se da un
concepto o un procedimiento como tal, los nifios deben de lograr internalizarlo
para que puedan ellos resolver problemas. iDigo!, finalmente siempre tratamos
de que sean como cosas de la vida diaria que tendran que resolver para que

ellos vean su aplicacion ¢no?, practica como tal. (MR/DF/Ent.1)

Si, de hecho en muchos de los problemas mateméaticos como le comentaba, el
afio pasado que atendi 6° si eran problemas que yo mismo relacionaba con su
contexto ¢no? de que... Si vamos a hacer esto, en este caso eran sembradios

de maiz, en este caso habldbamos de matita de café, porque también alla
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sembraban café. Entonces decia, tengo un terreno tal, este, y en cada
distancia siembro una matita, cuantas matitas me pueden tener aqui, entonces

hablabamos de alguna cuestién... (ME/CH/Ent.1)

Una MP refiere que al plantear problemas matematicos a sus alumnos se enfrenta con
ideas preconcebidas de los nifios sobre la resolucion, lo que genera una mayor inversion
de tiempo que poco a poco la lleva a decidir mejor trabajar los contenidos
independientemente del trabajo con problemas:

Si, he tratado de plantear los problemas mateméticos, porque lo que pasa es
que muchas veces les ensefaron, por ejemplo a los nifios, ya de una manera
muy formal, entonces ya cuando ellos lo ven en un problema matematico, ya
no lo pueden resolver. Ellos tienen la nocién de que no lo van a poder resolver
porque ya no viene de manera como nosotros le decimos aqui, vamos a
conocer esto y respondes esto. Entonces, si he tratado un poco, pues de
resolver... de plantearles problemas matematicos, pero muchas veces por lo
mismo del tiempo a veces un problema matematico lleva més tiempo pues, de
que a trabajarlo y verlo, abordarlo de la manera como deberia ser. Entonces a
veces [eso] hace de que uno vaya como dejdndolos de un lado [los
problemas], asi de que después lo hago o después lo planteo, ahorita me voy
a detener a desarrollar el contenido. (MS/CH/Ent.1)

En cuanto al tipo de problemas matematicos que utilizan los MP para la ensefianza, hay
tres ideas centrales: problema generador; problema que relacione el uso de los conceptos
matematicos con los materiales y problemas que introduzcan directamente al nifio a una

duda sobre su contexto.

Para el problema generador un maestro principiante describe que él como docente
inventa un problema de acuerdo con ciertos contenidos matematicos y los adapta a un
contexto, el cual da por hecho que ya dominan o conocen los estudiantes, como puede

ser una tienda de pinturas.
Para una MP el tipo de problemas que utiliza son aquellos que permitan que los

nifios logren relacionar el uso del concepto mateméatico con materiales que considera son

de uso cotidiano.
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Relacionar uso de la multiplicacion con lo que hay en la tiendita, utilizando

cajas de huevo y ver la multiplicacion rectangular. (MR/DF/Ent.1)

Y, finalmente, otro MP rescata el contexto en el que se encuentra la escuela, para motivar
a los nifios a aprender matematicas e introducirlos considerando la experiencia presente y

futura de sus alumnos:

Si, yo hablaba de matitas de café, les hablaba del maiz, y como alla siembran
el frijol de suelo que le llaman, igualmente saben del frijol. Y muchos nifios
cuando hablan de sus cosas, de cuantos frijolitos puedo sembrar... [...]
Entonces les dije, bueno recordemos entonces que un buen campesino sabe
sumar, sabe multiplicar y dividir, y si ti lo haces no seras el Gnico. Yo les
manejaba que: jNo vas a ser un campesino ignorante!, jVas a ser un
campesino que sabe de su trabajo!, y va a aprovechar lo que tiene y asi nadie
les va a venir a ver la cara. Porque hasta eso, yo les decia: cuando aras la
tierra, te pagan por el tipo de arado que haces, ¢qué tanto arado haces?, tu
que no conoces dime, ¢qué?, ¢te van a pagar poquito? Entonces el nifio entra
en una problemética y decia, iSi, tiene usted razon! Entonces cuando les
planteaba todos los problemas relacionados con lo que ellos siembran, les
interesaba mas. En una ocasion fuimos a conocer un campo, y es en donde

les explicaba todas las cuestiones de las milpas [...]. (ME/CH/Ent.1)

Por dltimo, un MP considera haber logrado ensefiar matematicas al construir el algoritmo
de la multiplicacion dentro del contexto del nifio, es decir, relacionando un concepto
matematico con su experiencia cotidiana, en este caso, con un sembradio de flores con
una forma de arreglo rectangular que considera que, de algin modo, vuelve concreto ese

contenido de ensefianza.

En el municipio de Zinacantan, Chiapas se caracteriza por tener muchos
invernaderos, cultivaban rosas y diferentes tipos de flores, todos ellos en base
a camaditas. Cada camadita tiene ciertas flores y, este, ademéas se dan a
diferente distancia, de esta manera se ven abiertos, tienen una forma lineal, y
a la vez horizontal también, inspiracion para poder decir bueno, con esas

flores podemos manejar matematicas. [...]. Entonces mi inspiracion es utilizar
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estos sembradios como conforme a la famosa tabla pitagorica ¢no? Una tabla

gue todos conocemos que sirve para ensefiar a multiplicar. (MS/CH/Ent.1)

Sea poco o mucho el camino recorrido en la trayectoria matematica de un maestro
principiante, estos maestros rescatan Ssus experiencias para plantear ciertas
recomendaciones a otros que se inician en la ensefianza:

a) Reconocer la importancia del conocimiento de los contenidos mateméaticos desde
la formacién inicial.

b) Fortalecer el conocimiento de los contenidos mediante la asistencia a cursos y
talleres de actualizacién, asi como planear los temas que se abordaran durante la
clase.

¢) Tomar una postura analitica ante la ensefianza y no sé6lo depositar el conocimiento
matematico o mecanizacion en los nifios.

d) Conocer las necesidades matematicas de los nifios.

e) Considerar la importancia del uso de materiales que faciliten la construccion del
conocimiento desde el nifio, la postura del docente con el conocimiento
matematico y el contexto social del estudiante.

f) Ensefar matemdticas utilizando el lenguaje del nifio y enamorarlo de las
matematicas como una forma de apropiarse del conocimiento.

g) Reconocer que no son suficientes los conocimientos o habilidades matematicos,
sino también la mirada, el sentido y la construccién del conocimiento matematico
desde el lugar del nifio, desde lo que sabe, hace, vive y motiva al menor dentro y

fuera del aula.

Los contenidos matematicos son importantes, pero lo son también la pasion, el sentido y
la motivacién que ofrezca el docente en el antes, durante y después de la ensefianza
matematica. La necesidad de construir el “cédmo” y no en un proceso lineal sino en un
proceso con mdultiples caminos que se encuentran y bifurcan para posibilitar la

construccion de un pensamiento en evolucion.

Conclusiones

La adaptacion y evolucién del ser docente en el mundo y en México aparentemente es
lenta, sin embargo, los nuevos maestros estan aprendiendo a construir su identidad

profesional y matematica en cantidad y con la colaboracién inmediata de los colegas, la
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familia o las comunidades en las que estén inmersos. Asi como con las pre-concepciones
y las post-concepciones que los maestros nuevos distinguen en la préactica y que influyen

en la construccion de su identidad docente.

Los resultados apuntan hacia un modelo de docente inmerso en la diversidad, el
conocimiento y el hacer mateméatico desde una postura reflexiva (Anderson, 1999), al
tiempo de la necesidad primordial de adaptarse a la institucion educativa que implica

empezar a ser docente.

Finalmente, los MP muestran en su breve experiencia docente, preocupaciéon por
realizar una ensefianza contextualizada que permita que los nifios aprendan las
matematicas de manera atractiva, duradera y agradable y, al mismo tiempo, revelan
ciertas dificultades e inquietudes que necesitan remontar. La experiencia, el estudio, el
intercambio con colegas y esa preocupacion porque los nifios aprendan son necesarios
de mantener, fortalecer y recuperar para que las matematicas sean un contenido escolar

gue rebase el limite de la escuela y el sentido que muchas veces se les asigna.
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