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RESUMEN: La practica docente implica
interacciones muy complejas, las cuales

) ] . impriman a su practica en la busqueda y
involucran cuestiones simbodlicas,

conformacién de su objeto de ensefianza.

afectivas, comunicativas, sociales,
etcétera. Se puede afirmar que tanto los
significados adquiridos explicitamente
durante la formacién profesional de los
docentes, como los usos practicos que

Es precisamente este ambito el que se
convierte en el objeto de estudio de este
trabajo de investigacion, pues en él se
advierte que existe una amplia fuente de

resultan de las experiencias en su tarea de
ensefianza en el aula, configuraran los ejes
de su ejercicio pedagdgico; dicho ejercicio
se encontrara fuertemente influido por su
trayectoria de vida, el contexto
socioeducativo donde se desenvuelvan, el
proyecto curricular en el que se ubiquen,
la perspectiva pedagdgica en la que se
inserten, asi como las significaciones que

significados de todos los simbolos que se
concatenan para dar sentido a los
procesos de  ensefianza-aprendizaje;
simbolos que expresan enlaces,
diferencias 'y representaciones que
constituyen a su vez lo socioeducativo y
cultural de las diversas practicas
pedagodgicas; elementos que pueden ser
estudiados desde un enfoque semidtico
para dotar de herramientas a los futuros
docentes.

PALABRAS CLAVE: Objeto de ensefianza,
formacidn docente, significacion.

Justificacion

Un aspecto fundamental en el debate contemporaneo sobre las practicas docentes lo
constituye la reflexién en torno a la construccion del objeto de ensefianza, mismo que se
advierte mas alla de las intencionalidades educativas formales y que se constituye de
mayor magnitud que los contenidos educativos prescritos, si se considera que en el actuar
de cada docente intervienen una serie de aspectos no solo didacticos instrumentales, sino
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también de significacion y de reconfiguracion de lo formalmente establecido en el

curriculum.

Una primera mirada a esta indagatoria conduce a reflexionar sobre la formacion
profesional de los docentes y la construccién de su objeto de ensefianza, donde lo que
importa es conocer sobre la conformacion de los significados en la practica pedagdégica

cotidiana que dan sentido a dicho objeto.

El acercamiento a este tema nace como una preocupacion personal centrada en el
ambito de la formacion docente, particularmente de educacion basica, ya que es
innegable que dicho aspecto sigue siendo un punto central en la reflexion por los procesos
institucionales, el cual ademas se constituye en un espacio de debate sobre todo cuando
se trata de definir los fines, los contenidos y los procesos que daran forma a un

determinado modelo educativo.

Lo que motiva este estudio es la necesidad que se advierte, en los procesos de
formacion docente, de propiciar espacios de construccién y de reflexion que permitan
vincular el saber docente, la cultura y el curriculum, en la construccion del pensamiento

cotidiano dentro de su practica en el aula y a partir de su propia formacién pedagdgica.

El interés de investigacién dentro de este campo, se centra en la preocupacion
sobre lo que se considera que no ha sido suficientemente abordado en las producciones
discursivas de los programas de formacién en la Escuela Normal; es decir, en las
diferentes formas de significacion del objeto de ensefianza. Cada vez se ha ido haciendo
mas imperiosa la necesidad de acercar a los docentes a los saberes' de la teoria y la
investigacion educativa, a través de un marco de referencia interpretativo de su propio
guehacer pedagdgico, asi como de estrategias de intervencién especificas, pero sobre
todo de herramientas teérico-metodolégicas que les permitan reconocer la serie de

significaciones que puedan construir en relacibn con su objeto de ensefianza.

Planteamiento del problema

En el protagonismo cotidiano de la labor educativa del docente, se encuentran una serie
de elementos que se construyen y se enlazan para dar sentido a su practica de

ensefianza o practica docente; aspecto que implica un primer momento de indagacion que
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requiere partir de una estructura analitico-conceptual, que permita a su vez, acotar los
cuestionamientos que encausan el objeto de estudio en la investigacion, asi como el
universo al que se habria de dirigir. De esta manera, el cuerpo del problema se constituy6

de la siguiente manera:

En la construccion del objeto de ensefianza en la formacién de los futuros
docentes, estudiantes de la Escuela Normal:

< ¢, Como se constituye el objeto de ensefianza?

X ¢, Cudles son los signos relevantes que estan presentes en la
construccion del objeto de ensefianza, durante la formacién de los estudiantes de
7°" semestre de la Escuela Normal, a partir de la interaccién cotidiana en el
ejercicio de su préactica en el aula de Educacién Bésica?

> ¢,Cuales son los signos que estructuran lo simbélico presentes en el
discurso educativo para la formacion del curriculum de los estudiantes de 7°

semestre de la Escuela Normal?

Cuestionamientos que paralelamente marcaron la pauta para dirigir la mirada a
otras interrogantes que consintieran situar el problema y desarrollar el cuerpo de la

investigacion:

¢, Qué es la practica docente o practica de ensefianza?

¢, Qué es la formacion docente?

Las reflexiones desarrolladas a partir de todos estos cuestionamientos, fueron
marcando el rumbo para esclarecer el objeto y puntualizar el momento clave de estudio

en los procesos de formacion de docentes en la Escuela Normal.

Preguntas que permitieron estructurar el siguiente supuesto de investigacion:

Durante las practicas pedagdlgicas de los estudiantes de 7° semestre de la
Escuela Normal, se construye de modo particular el objeto de ensefianza, donde se
manifiestan una serie de signos que estructuran lo simbdlico desde el discurso educativo
oficial y que a la vez se reconstruye a partir de la experiencia personal y el contexto

sociocultural de los sujetos participantes.
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Delimitacion del objeto de estudio

= El objeto de ensefianza
» Los signosy las relaciones que se producen en la practica de ensefianza cotidiana
en el aula de la Escuela Primaria como parte del proceso de formacion docente en
la Escuela Normal
* Presencia de signos y simbolos que confieren sentido al proceso de ensefianza-
aprendizaje
Reconocimiento de elementos simbdlicos y significaciones interpretables desde un

particular ambito sociocultural y pedagdgico

Obijetivos de la investigacion

General:

Reconocer las formas de conformacién sociocultural de los significantes y significados que
se instituyen en la interaccion cotidiana en el aula de la Escuela Normal que confluyen en
la construccion del objeto de ensefianza en el proceso de formacion de los futuros
docentes, con la finalidad de definir dicho objeto a partir de la operacion discursiva que se
produce a través del lenguaje verbal y no verbal como figuras que dan cuenta del saber y
el quehacer docente.

Especificos:

e Conocer los diferentes planteamientos que se han formulado en relacion con el
objeto de ensefianza, con la finalidad de que sirvan como referente para lograr una

conceptualizacion precisa del mismo.

e Revisar las aportaciones que en relaciébn con la educacion superior se han
realizado en torno a la formacién docente, con el propdsito de vincularlas con el

proceso académico que viven cotidianamente los futuros docentes.

e Lograr un acercamiento a los procesos de produccion discursiva que se dan
durante la formacién profesional docente en el periodo de practicas pedagodgicas.

TEMATICA 4 Educacién Superior



e Mostrar la pertinencia de las aportaciones de teéricos que, partiendo del signo han
llegado a diferenciar estadios que dan cuenta del sentido y la significacion que los
objetos adquieren para los sujetos.

e Demostrar que los procesos interactivos adquieren diferentes modalidades en el
interior del aula de Educacién Normal, con el fin de reconocer que son propias de
la practica como profesional y las que competen a su desempefio como
estudiantes.

Enfoque tedrico-metodoldgico

Dentro de este estudio, el objeto de ensefianza se concibe como una construccién
dinamica que abarca tres planos referenciales: a) sistema de operaciones interactivas, b)
situacion comunicativa y c) la significacibn como producciéon de signos; elementos
esenciales que toman forma a partir de un contexto sociocultural especifico para dar
sentido al acto pedagogico-didactico. Desde esta aproximacién, el objeto de ensefianza
se constituye en el eje rector para promover aprendizajes relacionados con contenidos
educativos explicitos vinculados a necesidades y requerimientos no explicitos, donde la
naturaleza de la materia a ensefiar, la historia personal del docente y el contexto
sociocultural en el que se halla inmerso el acontecimiento educativo, marcan la pauta para
definir el rumbo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La investigacion sigue una linea cualitativa-interpretativa; para ello se estructuré
una metodologia de campo a través de un estudio etnografico, para observar y registrar
las producciones semiético-discursivas que dieran cuenta de lo constitutivo del objeto de
ensefianza durante las practicas pedagdgicas de los estudiantes de 7° semestre de la
Escuela Normal.

Asimismo, (en correlacion con esta propuesta), se eligieron un conjunto de
perspectivas tedricas que permitieran encuadrar y sustentar el analisis semiético-
discursivo: la perspectiva de Peirce, desde sus planteamientos sobre el entramado
simbdlico y el uso de la abduccién como forma de inferencia l6gica en el estudio de los
signos; de Lotman, desde su mirada de una semidtica de la cultura; de Vygotski, respecto
a la significatividad sociocultural y conformacién simbdlica del lenguaje. Por otro lado, se
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procurdé un acercamiento a lo constitutivo del discurso desde tres dimensiones presentes
en la practica docente: la oficial (el curriculum), lo que se construye en el aula, y, los
conocimientos y sentidos de los practicantes como sujetos (futuros docentes).

Para realizar la investigaciébn de campo, se establecieron cuatro categorias que
permitieran realizar el andlisis semi6tico-discursivo: signo, simbolo, significacion e
interaccién; mismas que se complementaron a través de cinco ejes transversales:

1. Plano del conocimiento pedagdgico-didactico
2. Elementos tedrico-metodolégicos

3. Discurso educativo

4. Estructuras semiético-discursivas

5. Dimensién sociocultural

Para cada una de estas categorias y ejes se puntualizaron una serie de
indicadores que esclarecieran lo que se pretendia observar.

Se disefiaron dos instrumentos para realizar la investigacion de campo: una
entrevista y una guia de observacion.

Avances en la investigacion

Actualmente, de lo establecido en el proyecto, se ha cubierto un 80 % de la investigacion,
de lo cual se pueden desprender los siguientes puntos:
+ El disefio y pilotaje de los instrumentos de investigacién (observacion y entrevista).
* Lainvestigacion de campo, recolecciéon de la informacion.
* Proceso de recuperacién de datos, se llevé a cabo en dos etapas:
a) Se realiz6 el vaciado de la informacién en cuadros bajo las interrogantes
concernientes a una nocién de practicas discursivas. A partir de ello, se
recuperd lo coincidente (similitudes y diferencias) entre los estudiantes

normalistas observados.
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b) De la informacion recuperada en el registro de las practicas discursivas, se
realizo la identificacién de signos que con base en las categorias disefiadas, se
considerd confluyen en la conformacion del objeto de ensefianza.

e Se definio el contenido de los capitulos que daran estructura al reporte de la
investigacion; se desarroll6 un primer bosquejo en la parte concerniente al cuerpo
teorico:

Definicion del objeto de estudio

Enfoque tedrico-metodologico

El objeto de ensefianza

La educacion en la Escuela Normal en México

La significacion: un estudio desde la semidtica

o a0k~ wnh e

Interaccion, practica docente, construccion del pensamiento cotidiano en el
aula y la significacion del objeto de ensefianza: un estudio etnogréafico
e Se hizo un analisis cruzado entre categorias semidticas y pedagoégicas

e Se efectud la interpretacion de los signos identificados

Lo que queda pendiente

* Reconstruccion de lo simbdlico que subyace en las practicas docentes en la

conformacion del objeto de ensefianza.

» Reelaboracion de capitulos.

Dificultades que se han encontrado

La trama conceptual detonadora de la aproximaciéon teérico-metodologica que se fue
construyendo, es tan amplia y compleja que es dificil abarcarla en su totalidad.

El analisis de la informacién recopilada de la investigacion de campo, se dificulté en la
medida en que se entrelazaban las distintas categorias de estudio; la descripcion de los
simbolos que orientan la practica docente, estd vinculada a una concepcion de
simbolizacion que se perfila como elemento que produce y estructura la accion colectiva
en el aula; ello impone un profundo trabajo de exploracion para condensar lo sociocultural
y todo lo concerniente a la vida personal de los participantes en el entramado &ulico,
ademés de que los signos son extremadamente variados y los simbolos parece que se
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posicionan como dispositivos evocadores del acto pedagdégico, y particularmente de la
conformacion del objeto de ensefianza.

Primer esbozo de resultados

La interpretacion que se desprende de los datos contenidos en los registros de la
investigacion de campo, asi como desde el referente tedrico-metodolégico estructurado
desde una perspectiva semiotica, permite visualizar la construccion semiético-discursiva

en torno al objeto de ensefianza en las siguientes lineas:

R/

< Delimitar una posible tipologia simbdlica como Unica en la practica docente es una
tarea complicada; si bien existen elementos teérico-metodologicos de caracter
pedagogico que los estudiantes normalistas enfrentan de manera sistematica en
su formacion profesional de manera similar, en sus practicas pedagdgicas
cotidianas, se reconoce un uso diferencial de los simbolos educativos a partir de
las caracteristicas peculiares que presentan sus interacciones con los estudiantes
en el aula de Educacion Basica.

Ello exige una caracterizacion detallada de las estrategias y recursos que los practicantes-
docentes emplean desde su particular contexto sociocultural y sus habilidades
comunicativas.

< En un sentido pedagdgico-constructivista, se observa que la construccion de
conocimientos se da mas a través de una forma abierta de significados
experienciales en lo cotidiano, que a partir de las prescripciones derivadas de los
propios contenidos educativos (de caracter cientifico). Los simbolos que se hacen
presentes en la intencionalidad educativa dentro del aula, y que contribuyen a
conformar el objeto de ensefianza, apuntan hacia la construccién que se logra en
los procesos de interaccidn y comunicacion; lo cual, permite considerar que éstos
son los disparadores de la accion social convergente, y se constituyen en

dispositivos evocadores de experiencias.
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R/
0’0

Los simbolos que se hacen presentes durante el acto pedagdgico contribuyen a
dar identidad al grupo, y generan condiciones que permiten el paso de una
experiencia individual a una colectiva. El sentido que adquiere la practica docente,
es de fusionar y mediar entre los simbolos que ya existen y la creacion de otros
nuevos, para propiciar la construccion de conocimientos y la constitucion de
saberes. Es en este proceso donde convergen elementos pedagdgico-didacticos,
contexto sociocultural de los participantes y la experiencia vivida en el acto, lo que

constituye el objeto de ensefianza.

Los discursos cotidianos dentro del aula, no sélo de orden pedagdgico (en un
sentido formal), sino los que derivan de las practicas interactivas entre docentes y
estudiantes (en general), condensan y, evidencian, un conjunto de simbolos que
trascienden la comunicacion oral y a los objetos o materiales didacticos
predispuestos para la ensefianza.

En este sentido, los simbolos que mayor presencia tienen en este proceso formativo de

los estudiantes de la Escuela Normal y que les permiten la conformacién de su objeto de

enseflanza son:

v' Simbolos-imagen (que derivan de la narracibn mas que de la
descripcion de objetos o situaciones).

v" Silencios.

v' Ceder la palabra al otro.

v' Preguntar (el cuestionamiento tanto por parte del docente como de

los estudiantes).

v Simbolos de sentido (aceptacion, aprobacién, advertencia,
basicamente a través de la comunicacién gestual y corporal).

v La significacion esta en funcién de la aplicabilidad y uso cotidiano de
lo que se construye a partir de los contenidos académicos, de
acuerdo a las necesidades y posibilidades dibujadas desde el
contexto sociocultural de los participantes en el acto pedagdgico.
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Finalmente, un ejercicio de andlisis semibtico-discursivo de esta naturaleza, invita a la

semiosis ilimitada y a reconfigurar permanentemente la significacion del objeto de

ensefanza.

Referencias

! Dentro de este trabajo de investigacion, se
refiere a saberes y no conocimientos, desde
la idea de que el saber adquiere una forma
mas esponténea que puede incorporar en su
elaboracion la creatividad y el contexto
sociocultural de quien lo articula a su vida y/o
practica profesional; contrariamente, el
conocimiento en este ambito, es pensado
como estructuras que adquieren un sentido
més formal, y por ende, como contenidos
disciplinarios preestablecidos.

! La seleccion de alumnos de 7° semestre de
la Escuela Normal, obedece a que el
curriculum  formal prescribe las practicas
docentes a partir de este nivel, como una
accién integrativa de su  formacion
profesional.
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