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RESUMEN: El profesorado de primaria
atraviesa por un momento que demanda
cambios que van desde sus practicas
pedagdgicas hasta sus procesos de
formacidn continua y la manera de evaluar
su desempeiio, mediante nuevos modelos
y enfoques curriculares, concretamente a
través de la implementacién de la Reforma
Integral a la Educacion Basica (RIEB). En la
presente ponencia se describen los
resultados de wuna investigacion que
pretende identificar las representaciones

el campo de representacidon construido
(calidad e innovacidn, reforma, formacion,
enfoque  curricular y  pedagdgico,
desconcierto, actores de la educacién e
imposicién) ademas de tres grupos: uno
qgue ha incorporado a su discurso los
planteamientos normativos y oficiales que
se le han presentado, otro que hace
mencidn a la definicién conceptual de la
RIEB o a algunos sujetos y organismos
relacionados al sistema educativo y uno
mas que no ha incorporado el discurso

sociales (RS) que el profesorado ha sobre los lineamientos de politica
construido sobre la RIEB, partiendo de una educativa vigentes. Se identifica que la
perspectiva tedrica ubicada en |Ia mitad del profesorado no manifiesta una
psicologia social a la que se adscribe esta postura positiva con respecto a la
teoria desarrollada por Moscovici (en aceptacion, necesidad, trascendencia,
1961) y con un disefio metodolégico utilidad y viabilidad de la reforma.

fundamentado en los estudios de Ila
Escuela de Ginebra cuyo maximo
exponente es Willen Doise. Para ello, se
disefié¢ y aplicé un cuestionario con
multiples técnicas de recoleccidn de datos.
Dentro de los principales hallazgos, se
identifican siete categorias que conforman

PALABRAS CLAVE: Representacion social,
profesores, educacion primaria, reforma
curricular.

Introduccidn

En 2009 inicia el proceso de Reforma Integral de la Educacion Primaria, cuyas acciones
estan encaminadas a: la articulacion curricular entre los tres niveles de educacion basica,
la formacion de profesores; la actualizacion de programas de estudio, asi como los
contenidos y enfoques pedagdgicos, métodos de ensefianza y recursos didacticos
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(bibliogréficos, audiovisuales e interactivos); el mejoramiento de la gestion escolar; y el
equipamiento tecnolégico (SEP, 2009). A partir de ello, las y los docentes, adquieren un
papel fundamental en el proceso de mediacién de las nuevas propuestas, por ser ellos
guienes construyen diariamente el hecho educativo y materializan en la cotidianeidad de
sus acciones, los supuestos y fundamentos que le dan sustento a su practica y que,
muchas veces no son congruentes o no guardan relacidon con los que se establecen
normativamente, en donde se espera que su desempefio y formacion profesional se
adecue paulatinamente a los lineamientos establecidos, sin embargo, como sujetos, las y
los docentes experimentan procesos psicosociales derivados de las nuevas situaciones a
las que se ven enfrentados, surgen entonces ciertos cuestionamientos al respecto: ¢como
han impactado en el profesorado los discursos oficiales y las acciones emprendidas para
llevar a cabo la implementacion de la reforma?, ¢se han convencido las y los docentes de
los fundamentos de la nueva propuesta educativa?, concretamente, ¢Cudles son las
Representaciones Sociales (RS) que las y los docentes de primaria de las ciudades
de Chihuahua, Juarezy Villa Ahumada han construido sobre la RIEB?

Desarrollo

Para Moscovici (1986, citado por Alvarado et al, 2008, p.41), las representaciones buscan
determinar los cambios del pensamiento de la sociedad actual, como la novedad y la

innovacion se convierten en parte de la vida social, indica que:

En tanto que fenédmenos, las RS se presentan bajo formas variadas, mas o
menos complejas, imagenes que condensan un conjunto de significados;
sistemas de referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e
incluso, dar un sentido a lo inesperado, categorias que sirven para clasificar
circunstancias, fenémenos e individuos con quienes tenemos algo que ver;
teorias que permiten establecer hechos sobre ellos: y, a menudo, cuando se
les comprende dentro de la realidad concreta de nuestra vida social, las

representaciones sociales son todo ello junto (Moscovici, 1986, p. 472)

De esta manera, la teoria de las RS, en el campo de la psicologia social, se distancia del
enfoque socioldgico planteado por Durkheim, y de las explicaciones psicologicas basadas
en el conductismo y en el cognitivismo, y a través de ellas, del individualismo (Alvarado et
al, 2008, p. 43). El estudio de las RS implica el reconocimiento de aspectos psicolégicos

(cognitivos) y sociologicos (de pertenencia a grupos) del ser humano. Concierne a la
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manera coOmo los sujetos sociales, construimos nuestra propia perspectiva sobre los

acontecimientos de la vida diaria.

En esta construccion juegan un papel importante los acontecimientos y situaciones
vividas en el presente y las experiencias y trayectorias pasadas, que han conformado una
serie de supuestos que guian el actuar cotidiano. Las y los docentes de primaria tienen
una historia de vida personal, ademas una formacién inicial especifica, se han integrado a
comunidades escolares en las que han ejercido su profesion, en las aulas han
experimentado un sinnimero de situaciones, enmarcadas dentro de contextos
socioeducativos muchas veces adversos, como grupo, han sido blanco de innumerables
criticas y expuestos a la opinién publica a través de los medios de comunicacién debido a
los “pobres” resultados académicos tanto de sus alumnos como de ellos mismos (a través

de evaluaciones docentes).

Ante tal situacion, resultd entonces “necesario” disefar e implementar una reforma
gue impulsara el mejoramiento del sistema educativo, cabe destacar que, de acuerdo con
Torres (2000):

una reforma es el conjunto de politicas pensadas para producir cambios en el
sistema educativo —por lo general siguiendo el clasico esquema centralizado y
vertical, de arriba abajo-, independientemente de los nombres que ésta adopta
en los diversos paises (mejoramiento, modernizacién, transformacién) y de su

complejidad o profundidad (cambios parciales, superficiales o radicales) (p.19).

Los cambios esperados estan en funcion de las sugerencias que emiten los organismos
internacionales, y en funcion de los lineamientos prescritos (oficialmente), a través de
lineas de politica educativa que fijan acciones especificas. La RIEB se presenta, a través
de diferentes medios (audiovisuales y escritos), de lineamientos normativos (planes vy
programas de estudio) y de espacios de actualizacion (diplomados y talleres sobre la
reforma) y se pretende que el profesorado llegue a formar una idea o concepcion sobre
ella, sin embargo, esto puede estar alejado de lo que los actores educativos construyen
sobre la misma, es decir, sus RS que “nos permiten entender la comprensién que el
publico tiene de la ciencia” (Farr, 2003, p.158), refiriéndose a publico como las personas a
las que se dirige e implica esta nueva teoria, modelo o idea.

Método
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De acuerdo con Pereira de Sa (1998, citado por Araya, 2002,) una linea de investigacion
para el estudio de las RS (a la que se adscribe el presente trabajo) es la Escuela de
Ginebra (socioldgica), cuyo maximo exponente es Willen Doise, que se centra se centra
en las condiciones de produccién y circulacion de las RS (pag. 47). Para Doise (citado por
Flores, 2005):

la significacion de la representacion esta determinada doblemente por efectos
de contexto: en primer lugar por el contexto discursivo a través de las cuales
sera formulada o descubierta una RS, en segundo lugar por el contexto
sociocultural, es decir, por una parte el contexto ideologico y por la otra, el

lugar que ocupa el individuo o el grupo en el sistema social (p. 14).

Se reconoce que el estudio de las RS, de acuerdo con Paez (citado por Alvarado, 2008, p.
53) encierra dificultades metodolégicas al tratar de englobar sus dimensiones en un solo y
relacionado corpus puesto que, ni la actitud, ni la informacion, ni el campo de
representacion (dimensiones de las RS) por separado nos aclaran el concepto de
representacion social, por lo que se integraron distintas técnicas de recoleccion de datos:
a) asociacion libre de palabras, que “favorece la espontaneidad y naturalizacién de la
situacion de intercambio, al tiempo que permiten reducir en gran medida la apropiacion
por los sujetos de los contenidos representacionales de que es portador el investigador”
(Banch, 2000, p.15), b) escalas de actitud que “facilitan la comunicacion mediante la
disociacién de un concepto o enunciado en relacién con el marco conceptual, cientifico o
ideoldgico que le otorga su sentido completo” (Doise, 2005, p.24) y, c) escala de
valoracidbn semantica., puesto que “los repertorios linglisticos o universos semanticos
producidos por los sujetos contienen aspectos cognitivos, simbolicos y afectivos, dan
sentido y direccionalidad a la representacion y son los elementos que permiten construir

una representacion” (Banch, 2000, p.15).

El piloteo se realiz6 mediante la aplicacion a cincuenta docentes. Se calculé la
confiabilidad de cada una de las escalas mediante la prueba estadistica alpha de
Cronbach y se obtuvo, en promedio, un resultado de .832, por lo que se considera
altamente confiable. Para determinar la validez de constructo, se realizd el analisis
factorial, en el cual, después de eliminar algunas variables complejas, se obtuvieron de
tres a cinco factores claramente definidos (dependiendo de la escala analizada). El

instrumento se aplicé a una muestra estratificada de 880 docentes de ciudad Juarez,
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Chihuahua y Villa Ahumada. La captura y analisis de los datos se realiz6 en el Statistical
Package for the Social Sciencies (SPSS, por sus siglas en inglés).

Resultados

A través de la técnica de asociacion libre de palabras hacia el término inductor, la RIEB,
se obtuvieron 130 palabras distintas que el profesorado relacion6 con este objeto de
representacion. Se procedio al andlisis de los conceptos, se realizé la organizacion de los
mismos de acuerdo a su relacibn semantica y se determiné una definicion de las
categorias que comprendieran a todos los conceptos relacionados al interior de cada una
de ellos, posteriormente se integraron las frecuencias de cada término y se realizé la
distribucién porcentual, para determinar la proporcion especifica del campo de
representacion (integrado por las siete categorias) que las y los docentes han construido

sobre la RIEB, como se presenta a continuacion:

Categorias Porcentaje
Calidad e Innovacion 43.7%
Reforma 22.3%
Formacion docente 12.2%

Enfoque curricular y pedagdgico | 9.4%

Desconcierto 6.4%
Actores de la educacion 3.5%
Imposicién 2.5%

Figura 1. Tabla sobre las categorias que conforman el

campo de representacion sobre la RIEB

Es posible identificar que cuatro de cada diez docentes asocian la RIEB a la Calidad e
innovacioén, categoria en la que se integraron, de alguna manera, los aspectos positivos
gue el profesorado identifica a través de esta reforma curricular. Al interior de esta, las y
los docentes mencionan los conceptos de cambio, mejora y transformacion, lo que indica
gue se han apropiado del discurso que, de manera oficial, se les ha dado a conocer como
parte de las acciones emprendidas derivadas de las politicas educativas tendientes al
logro del mejoramiento y transformacion del sistema educativo para elevar la calidad de la

educacién en nuestro pais.
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Enseguida se identifico la categoria denominada Reforma, ya que el 22.3% del
profesorado asocia la RIEB unicamente con su descripcién conceptual, sin definir algo
gue nos permita explorarla con mayor profundidad, sin embargo, nos brinda ciertas pistas
hacia la identificacién del posicionamiento que las y los docentes tienen con respecto al

objeto de representacion, para ellos: -“la RIEB es eso, la Reforma”.

Una tercera categoria es la de Formacion docente, en la que se integran los
conceptos que tienen que ver con los procesos de actualizacién, capacitacion y
superacion profesional a través de cursos y diplomados encaminados a la
profesionalizacion y evaluacion docente, que han sido otras lineas de politica educativa
derivadas del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica. Al
respecto, se identificd que para el 12.2% de las y los docentes, la RIEB representa la
asistencia a espacios de formacion continua que oficialmente se han creado con la
intenciébn de mejorar sus practicas profesionales en las aulas en horario regular o

extracurricular.

La cuarta categoria, denominada Enfoque curricular y pedagogico esta integrada
por los conceptos que tienen que ver directamente con el desarrollo del curriculo a través
de la préactica pedagdgica en el aula, lo que representa el 9.4% del las menciones que
realizo el profesorado, entre las que se encuentran aprendizaje, ensefianza, estrategias,
competencias, adecuacion, articulacién, conocimientos y planes y programas, es decir,
gue las y los docentes se han apropiado de los nuevos conceptos dados a conocer a
través de la reforma y concretamente en planes y programas de estudio, integrandolos a
conceptos relacionados con sus funciones docentes, tales como ensefianza, aprendizaje,
estrategias, pero incorporando los nuevos elementos del enfoque basado en

competencias y la articulacion entre niveles educativos.

La quinta categoria se denomina Desconcierto, y en ésta es posible identificar los
rasgos o situaciones que se asocian con la reforma de acuerdo a la incertidumbre
generada en el profesorado, términos mencionados en este sentido son: complicada,
desorganizada, inaplicable e inadecuada. En conjunto, esta categoria integra el 6.4% de
las menciones totales. Se resalta el hecho de que una proporcién del profesorado muestra
cierto grado de desacuerdo con la RIEB, vy, al parecer, es por el hecho de que aln existe

desconocimiento, a pesar de las acciones emprendidas para darla a conocer (cursos,
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diplomados, talleres) en las escuelas, aunado a ello, ha generado confusién al interior de
un sector de maestros; falta de estructura y descontextualizacion son aspectos que el

profesorado de primaria identifica en la reforma propuesta.

La sexta categoria se denomina Actores de la educacion, en donde el profesorado
hace mencidn a las personas y organismos que tienen relacion con el sistema educativo,
tales como maestros, alumnos, comunidad, escuela, gobierno, SEP-SNTE y OCDE como
conceptos gque asocian a la RIEB. En su conjunto representan el 3.5% de las menciones
totales. Las y los docentes consideran tanto a quienes proponen y disefian las politicas
educativas, como a quienes las materializan en acciones concretas y son beneficiarios del

sistema educativo.

La ultima categoria identificada es la denominada Imposiciéon que, aunque esta
conformada por el porcentaje mas bajo (solo el 2.5% del total), es necesario resaltar,
puesto que tiene que ver con los conceptos sobre la ausencia de participacion docente en
la RIEB, por ejemplo, mencionan que no fueron consultados, que es una moda y que esta
basada en modelos extranjeros, ademéas de considerar directamente la imposicién por
parte de las autoridades educativas. Se identifica cierto malestar en el profesorado por
estas situaciones; al no sentirse involucrados, dificlmente se convertiran en participes

convencidos y activos de la nueva propuesta.

A partir del andlisis de las categorias que conforman el campo de representacion
sobre la RIEB, es posible identificar tres grupos al interior del magisterio de primaria:

a) El primer grupo, que representa el 65.3%, del profesorado, es el que integra a
quienes han incorporado los aspectos que se le han dado a conocer sobre la RIEB
a través del discurso oficial, normativo y de los medios de comunicacién. Es
posible identificar en su discurso los conceptos que fundamentan la
implementacion de ésta en las escuelas, tanto en el aspecto sociocultural (calidad,
innovacioén, mejora), como al interior de las aulas (competencias, articulacion, perfil
de desempefio) y de su propia formacion (actualizacion, superacién, capacitacion,
diplomados) como aspecto para implementar la reforma.

b) El segundo grupo, conformado por el 25.8% del profesorado, asocia la RIEB

Unicamente con las siglas que representa o hace mencidn sobre los actores de la
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educacion, sin ofrecer mayores pistas sobre la construccién que han elaborado
sobre la misma.

c) El tercer grupo, integrado por cerca del 10% del profesorado no ha incorporado a
su discurso los aspectos que se le han presentado sobre la RIEB; el hecho de que
consideren la falta de consulta y participacion para su disefio e implementacion, lo
que la convierte en una imposicion externa, basada en modelos extranjeros,
ademas de considerarla innecesaria y confusa, hacen que este sector magisterial
manifieste inconformidad, lo que dificilmente hara que construyan un discurso
positivo 0 conformen una representacion social acorde con los lineamientos de

politica educativa vigente.

Una vez identificado el campo de representacion se prosiguié a identificar las actitudes
(otra dimensioén de las RS) que las y los docentes tienen con respecto a la RIEB. Para
ello, se realiz6 el andlisis de los items de la escala de valoracién semantica que fueron
contestados por el profesorado. Esta escala presentd a las y los maestros cinco pares de
palabras opuestas a partir de la aseveracion inicial que indicaba: Para mi la RIEB es:
rechazada/aceptada, innecesaria/ necesaria, intrascendente/trascendente, inatil/atil y
viable/inviable con una escala del 1 al 7, donde el primer valor corresponde al término con
una posicién negativa y el Ultimo con una posicién positiva. Los resultados fueron los

siguientes:

En el primer par de palabras (rechazada/aceptada) el 51% de las y los maestros
se inclinan por la aceptacion de la RIEB, mientras que el 22.1% hace referencia a una
posicion neutral, el 14.8% se inclinan hacia el rechazo de la misma y el 10.5% no
contestd. En el segundo par de palabras (innecesaria/necesaria) el 40.2% la consideran
necesaria, el 23.2% tienen una postura neutral al respecto, el 11.9% la considera
innecesaria 'y el 128% no contesto. En el tercer par de palabras
(intrascendente/trascendente) el 48.2% la consideran trascendente, el 22.2% tienen una
postura neutral, el 13% la consideran intrascendente y el 14.9% no contestd. En el cuarto
par de palabras (inatil/util) el 53.8% la consideran de utilidad, el 20.4% tienen una postura
neutral, el 11.4% la consideran inGtil y el 12.7% no contestd. En el quinto y altimo par de
palabras (inviable/viable) el 48.3% la consideran viable, el 21.6% tienen una posicién

neutral, el 14.1% la consideran inviable y el 14.2% no contesté.
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De acuerdo a estos datos, se puede observar que la mitad del profesorado
considera a la RIEB como aceptada, trascendente, util y viable, sin embargo al responder
la escala correspondiente al par de palabras “necesaria/innecesaria”, esta proporcion
disminuye ya que solo cuatro de cada 10 docentes la consideran necesaria. En promedio
el 13.4% del profesorado la consideran rechazada, innecesaria, intrascendente, inutil e
inviable, reflejando de esta manera una posicion negativa al respecto, mientras que dos

de cada diez docentes tienen una posicion neutral respecto a estos conceptos.

Conclusiones

Con la informacion que tiene el profesorado sobre la RIEB, construye un discurso,
conformando el campo de representacién en donde hace mencién de conceptos que se
presentan como fundamentacién de la nueva propuesta curricular, asi como sobre sus
implicaciones en la practica pedagdgica y en sus procesos formativos, sin embargo, esto
no quiere decir que esté siendo aceptada por ellos, puesto que al presentarles aspectos
mas concretos como la utilidad, trascendencia, viabilidad y necesidad de la misma, por lo
menos la mitad del profesorado no manifiestan una actitud positiva hacia la nueva

propuesta curricular.
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