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RESUMEN: El propdsito de la presente promover el pensamiento historico. Se
investigacion es promover el pensar formaron 4 grupos con 3 alumnos, los
historicamente en una intervencidn resultados indican que a lo largo del
formativa con escolares de segundo grado proceso hubo un aumento en las rubricas
de secundaria. Para esto se utilizd una del pensar histéricamente.

estrategia llamada KronoTop (Cronologia —
Topologia) que consiste en ubicar los
acontecimientos histdricos mas
trascendentales en el tiempo y espacio.
También se utilizaron rubricas para
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Introduccién

Paraddjicamente la ensefianza de la historia se ha dado de forma atemporal, al subrayar
el estudio del pasado por el pasado. En secundaria, los resultados muestran puntajes muy
pobres en la comprension histérica, tanto en México (ENLACE - SEP, 2010) como en
Estados Unidos (NAEP - IES, 2010), por ello es necesario promover el pensar
histéricamente. Los resultados de la prueba ENLACE muestran que de 251,449 la
mayoria (64.1%) se encuentran en el Nivel Elemental y 12.6% en el de Insuficiente (SEP,
2010). La mayoria de sus reactivos (62.5%) atienden a la comprensién historica, la

temporalidad y espacialidad, mas que a la memorizaciéon (Velazquez, 2011; Pla, 2011).

Bloch (2000) sefiala que la incomprension del presente nace fatalmente de la
ignorancia del pasado, y que para llegar a dicha comprension, se requiere realizar un
andlisis de los acontecimientos histéricos, al recurrir a las evidencias que hasta la fecha
han sido descubiertas por los historiadores, y asi poder dar explicacion al pasado,
presente y futuro. Asi, el pensar histéricamente involucra la competencia de apropiacion
de conceptos sustantivos (sobre hechos histéricos) y procedimentales (reflexiones de

concatenacion histérica) para comprender el presente en que se vive.
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Los conceptos sustantivos atienden al contenido histérico ejemplificado en
acontecimientos, fechas, personajes y hechos que se pueden vislumbrar claramente en
los tratados de historia. Si los estudiantes sélo se abocan a estos conceptos, se recurre a
lo memoristico, a repetir la informacion, el dato. De aqui la relevancia de lo procedimental.
Lo procedimental atiende al cdmo trabajar los conceptos sustantivos para llegar a una
comprension concatenada del pasado, presente y futuro mediante su analisis. Los
conceptos procedimentales son: beneficios y dafios que las consecuencias mediatas e
inmediatas que los acontecimientos historicos provocaron; causalidad (qué origind los
acontecimientos); significancia historica (la trascendencia de los acontecimientos por la
duracién de sus efectos, la cantidad de personas afectadas y sus consecuencias que se
observan en el presente); evidencias de los acontecimientos historicos (testimonios:
reliquias, monumentos, relatos, etc.), y el probable futuro que acontecera dado los efectos
del acontecimiento (Lee, Dickinson y Ashby, 2004; Limén y Carretero, 2004; Carretero y
Montanero, 2008; Lévesque, 2008; Vansledright, 2009; Lee, 2011).

La SEP (2011) ya prescribe el pensar histéricamente y relega la ensefianza de la
historia que se circunscribe a los hechos. Se indica que: “Pensar histéricamente implica
reconocer que todos los seres humanos dependemos unos de otros y que nuestro actuar
presente y futuro esta estrechamente relacionado con el pasado...el pensamiento
histérico... propicia que los alumnos, durante la Educacion Basica y de manera gradual,
tomen conciencia del tiempo, de la importancia de la participacién de varios agentes como
instituciones y actores sociales, asi como del espacio en que se producen los hechos y

procesos historicos”.

Al hablar de la conciencia del tiempo y de la importancia de los agentes, el pensar
historicamente no se relega a la asignatura de historia, sino que abarca una “historia total”
donde hay una universalidad que deja de lado la regionalizacién de la historia; asume la
universalidad cronoldgica desde los tiempos mas remotos hasta nuestros dias, y la

universalidad temética al abordar cualquier tema (Merry, 2009).

Haydn (2011) asume que debe plantearse el “gran dibujo” de la historia,
planteando las interrelaciones que ocurren desde el origen del hombre, a lo largo de los
periodos histéricos, hasta nuestros dias, para reconocer las relaciones que se establecen

entre el pasado y el presente, como algo en constante cambio (Lévesque, 2006, 2008).
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Cuando hay un entendimiento de este devenir historico, el sujeto que piensa
histéricamente va construyendo su identidad, que implica el entender de donde viene,
guién es y hacia donde probablemente va (Huang, 2007; Staley, 2002).

Con referencia al nivel secundaria, van Drie y van Boxtel (2008, 2009) sefialan seis
componentes que se requeririan para interpretar los fenbmenos del pasado y del
presente: realizar preguntas histéricas, utilizacion de fuentes, contextualizacion,
argumentacién, uso de conceptos sustantivos y el uso de conceptos procedimentales,

referidos por estas autoras como meta-conceptos.

Procedimiento

Por lo anteriormente referido se hace necesario implementar un método adecuado para
promover el pensamiento histérico. Se retoman las estrategias utilizadas para ofrecer la
vision del gran espectro histérico, que va desde el origen del Universo en el Big Bang
hasta hoy nosotros (Tirado, 1983, 1995, 1998; Tirado y Bustos, 1997, 1998; Méndez y
Tirado, 2013). Existen estudios antecedentes de aplicacion del modelo histérico utilizando
CmapTools (Tirado y Bustos, 2008) y utilizando el programa de Kronos (Tirado y del
Bosque, 2010, 2011; Tirado, 2012). Esta investigacibn muestra que fue satisfactorio y
motivante para los estudiantes el uso del programa a partir de una visién concatenada de

los acontecimientos, haciendo visible la continuidad y el cambio hasta el presente.

Para este estudio, se utilizé una estrategia llamada KronoTop, basada en una serie
de plantillas de Power Point donde se concatena el pasado y el presente, involucrando
elementos tanto textuales como iconicos. Los elementos textuales comprenden los
conceptos sustantivos y procedimentales del pensar histéricamente, a partir de una serie
de acontecimientos histéricos que deben ser destacados por los alumnos, al considerar
gue corresponden a los acontecimientos que son los mas relevantes dentro de una serie
de periodos histéricos determinados de manera cronoldgica. Los elementos iconicos
atienden a la representaciones de estos acontecimientos por medio de imagenes,
seleccionadas por los alumnos, al igual que la imagen del lugar donde ocurrieron
(topologia-mapa). De aqui deriva el nombre de KronoTop (Cronologia / tiempo + espacio /

topologia).
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Parte de la estrategia fue utilizar una evaluacioén continua de la ejecucion de los
estudiantes a partir de seis rubricas del pensar histéricamente, de manera que los
estudiantes valoraran el nivel de su ejecucion y el nivel a alcanzar (Hafner y Hafner, 2003;
Andrade, 2005 y Andrade y Du, 2005).

Para este estudio participaron cuatro grupos de una secundaria publica del Estado
de México que cursaban la asignatura de historia universal. El objetivo general fue
desarrollar el pensar histéricamente a lo largo de una intervencién formativa en

estudiantes de segundo grado de secundaria.

La pregunta de investigacion fue: ¢aumentarq la competencia de pensar
histéricamente en estudiantes de segundo grado de secundaria al utilizar la estrategia de
KronoTop y las rubricas? El supuesto es que a lo largo de la intervencion formativa se

desarrollara el pensar histéricamente.

La intervencion se realiz6 bajo un disefio cuasi-experimental longitudinal de tiempo
interrumpido, donde se tiene un grupo que es comparado consigo mismo, tal y como lo
propone Kerlinger y Lee (2002).

I“

Participaron doce estudiantes de la Escuela Oficial “Manuel Hinojosa” divididos en
cuatro grupos. Se les aplicé un cuestionario de historia, cuatro alumnos lograron
responder mas del 80% de las preguntas, cuatro entre 60 y 80% y cuatro menos del 60%.
Se formaron grupos de tres alumnos, integrando uno de cada nivel de logro. Esta
conformacion de grupos pequefios donde debe haber divergencia se sustenta en el
trabajo de Asterhan, C., Schwarz, B. y Gil, J. (2011) y en lo que menciona Vygotsky (1986)
sobre la Zona de Desarrollo Proximo. Cada grupo asistio dos veces por semana a la

biblioteca en dias diferentes durante seis semanas.

Participo un tutor/inductor, cuyo rol fue promover con indagacion la participacion y
la argumentacién de los estudiantes, a partir de una serie de preguntas (¢, Qué pasé en
este periodo?, ¢Cudles fueron las consecuencias de estos acontecimientos?, ¢Qué
efectos de estos acontecimientos persisten en la vida actual?, De las consecuencias
citadas ¢ cudles fueron beneficios y/o dafios que ocasionaron?, ¢Por qué pasaron estos

acontecimientos? ¢Qué evidencias dan cuenta de los acontecimientos referidos (fuentes,
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documentos, vestigios, reliquias, etc.)? ¢Qué piensan que pudiera acontecer en un futuro,
tomando en consideracion los efectos que han tenido los acontecimientos en el presente?
), tal y como ha sido sugerido en la literatura especializada para generar la participacion y
la argumentacion entre los pares. (Osborne, Erduran y Simon, 2004; Simon, Erduran y
Osborne, 2006).

Los instrumentos de mediacion utilizados fueron las plantillas de KronoTop, correo
electrénico, Internet (busquedas en google y google imagen), el libro de texto de la
asignatura y las seis rabricas de evaluacion. Cabe sefalar que las rubricas presentan una
validez interjueces de mas del 80% de acuerdo. Los estudiantes escribieron por periodo
las respuestas a las que llegaron por consenso en KronoTop, realizaron un collage con las

imagenes de su seleccion y ubicaron la ubicacién geografica de los acontecimientos.

Resultados

A continuacién se presentan en la tabla 1 las medias de los puntajes de las rubricas de los
conceptos sustantivos (acontecimientos) y procedimentales (consecuencias, causas,
efectos, evidencias y prediccion a futuro) antes y durante la intervencién. Para la fase

antes de la intervencion se comprendieron los periodos de 1960-2013 y de 1920 a 1960.

Prediccidn a
Acontecimientos | Consecuencias Efectos Causas Evidencias futuro

PRE INT PRE INT PRE INT PRE | INT | PRE INT PRE INT

GRUPO A 4 5 3 4.25 0.5 4.25 0 4 1 4.5 2 4.5
GRUPO B 4 5 3 3.75 4 4.5 1 4.5 0.5 4 4
GRUPO C 3 4.5 2 3.33 1.5 4.66 3 4.5 0.5 4 4.5

GRUPO
D 3 4.75 2 3.8 1.5 4 2 3.4 0.5 4.8 2 4

Tabla 1. — Medias de los puntajes de la pre prueba y medias de los puntajes durante la

intervencion
Como se puede apreciar en los resultados, se muestra una diferencia notoria entre las

sesiones previas a la intervencion (PRE) al ser comparadas con las sesiones de

intervencion (INT).
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Analisis y conclusion
Dados los resultados se acepta el postulado de que se desarrolla el pensar histéricamente

a lo largo de la intervencion.

Como era de esperarse, los puntajes mas altos se obtuvieron en los
acontecimientos historicos, ya que atienden a los conceptos sustantivos. Los puntajes
mas bajos se observan en los puntajes de las consecuencias de los acontecimientos
(tabla 1). Las consecuencias involucran el que los estudiantes comprendan tanto los
beneficios y los dafios que los acontecimientos histéricos produjeron, por lo tanto, habra
que hacer énfasis en que los acontecimientos histéricos producen beneficio para ciertas

personas, y dafios hacia otras (Lévesque, 2008).

Al haber desarrollo en los puntajes de las rubricas de los efectos en el presente y
la prediccién a futuro de lo que podra acontecer a partir de los efectos (tabla 1), los
estudiantes piensan histéricamente al observar una construccién en el devenir historico.
Como lo mencionan Huang (2007) y Staley (2002), se infiere que se construye la

identidad al analizar el pasado, presente y futuro.

Se puede sefalar que hay desarrollo a lo largo de la intervencién aludiendo a
todos los factores que estan involucrados: rubricas, libros de texto, buscador de paginas
web por google, elicitacién por parte del tutor, plantilas de KronoTop y argumentacion
entre los tres participantes. Lo que se tendra que realizar para futuras investigaciones es

analizar la influencia que cada factor tiene en el pensar histéricamente.

Se hace notoria la relevancia que adquieren los conceptos procedimentales y que
habra que seguir desarrollando. Al parecer, la valoracion de las rdbricas y los seis
componentes utilizados fomentaron el pensar histéricamente: realizar preguntas
historicas, utilizacion de fuentes, contextualizacion, argumentacion, uso de conceptos

sustantivos y meta-conceptos, tal y como lo proponen van Drie y van Boxtel (2008, 2009).
Al referir los conceptos procedimentales y sustantivos se puede apreciar el “gran

dibujo” que sefiala las conexiones entre diferentes periodos, como sefiala Haydn (2011).

Se logré la universalidad tematica y geografica que menciona Merry (2009).
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Se podran ampliar los periodos histéricos para que se llegue a trabajar la
universalidad cronoldgica que va desde nuestros tiempos hasta el origen del universo
(Tirado, 1983, 1995, 1998; Tirado y Bustos, 1997, 1998; Tirado y del Bosque, 2010, 2011
y Tirado, 2012; Méndez y Tirado, 2013).

Habra que observar individualmente el desarrollo del pensar histéricamente junto
con la modalidad grupal para realizar comparaciones entre ambas formas. De igual
manera, sera importante analizar el tipo de argumentacidon que se desarrolla entre los

pares.
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