‘ X1l Congreso Nacional de
4 T

Investigacion Educativa

CHIHUAHUA 2015

¢ PARA QUE SER MAESTRO EN LOS TIEMPOS ACTUALES?
EXPERIENCIAS Y SIGNIFICADOS DE LA FORMACION PARA LA
DOCENCIA.

ROBERTO LEONARDO SANCHEZ MEDINA
Escuela Normal de Tlalnepantla
super_intelectual@hotmail.com

RESUMEN

El presente documento tiene como objetivo principal, comprender los
“significados” que un grupo de estudiantes de la Escuela Normal de
Tlalnepantla, confieren a su formacién para la docencia, una vez que
culminaron el primer afno de estudios. Para ello, se hace uso de las
propuestas tedricas de Max Weber y Alfred Schutz. Se aplicaron 13
entrevistas a profundidad a dichos estudiantes, buscando recuperar la
amplia gama de experiencias desarrolladas tanto en la escuela normal
como en las escuelas secundarias de practica. Se identificaron cuatro
codigos de significado: la formacién docente para mejorar la calidad de
la educacién, la formacidon docente para mejorar las estrategias
didacticas de ensefanza, la formacién como canal de movilidad social y
la formaciéon como espacio de formacion.

Palabras clave: educacion superior, estudiantes, grupos de pares,
practicas docentes, significados.

INTRODUCCION

En las ultimas décadas, la investigacién educativa en México, se ha fortalecido significativamente a partir
de la incorporacion de la sociologia comprensiva en sus objetos de estudio (Aguayo, 2013). De hecho,
el alcance ha sido de tal magnitud, que hoy se cuenta con un avance considerable sobre los distintos
“significados” que los estudiantes de nivel medio superior y superior le confieren a la escuela y a los
estudios (Guzman, 2007, 2013; Guerra y Guerrero, 2012; Guerra, 2006; Guerrero, 2012; Gutiérrez, 2011;
Ramirez, 2012, 2013; Weiss, 2012).
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En este sentido, en la presente investigacion, se pretende comprender los significados que un
grupo de estudiantes, al término de su primer afio de estudios de Licenciatura en Educacion Secundaria
de la Escuela Normal de Tlalnepantla' (ENT), confieren a sus experiencias de formacion para la docencia.
Se trata de darles la palabra, de escuchar su voz, de permitir que ellos describan sus propias experiencias,
lo cual implica entrar en un mundo caracterizado por lo novedoso, lo inesperado, lo impredecible.
Implica a su vez, el encuentro con experiencias sorprendentes, impensables, pocas veces reconocidas y
documentadas; lo que brinda la posibilidad de observar a los estudiantes como actores capaces de

construir y re-construir sus propios significados, a partir del encuentro subjetivo con los otros.

La estrategia metodologica

En lainvestigacidn, se echd mano de la entrevista a profundidad. Se usé especialmente, para reconstruir
la diversidad de experiencias desarrolladas durante el primer afio de formacién, e incluso contribuy6 a
identificar los significados que los estudiantes le otorgan a su formacién para la docencia. A partir de la
literatura revisada sobre el tema y los objetivos de la investigacién se disefiaron dos ejes de analisis, a
saber: a) La construccion de experiencias de formacion para la docencia tanto en la escuela normal como

en las escuelas secundarias, y, b) Los motivos para de la formacién para la docencia.

Para la seleccion de los entrevistados, se buscé intencionadamente contrastar sus voces, tanto
por especialidad como por sexo. El procedimiento utilizado fue el que Glasser y Strauss (1967),
denominan como “muestreo tedrico”, donde se selecciond a los estudiantes a partir de su potencial para
arrojar nueva informacién. Una vez que los diferentes relatos de los entrevistados alcanzaban el punto
de saturacion, es decir, donde la informacién se repetia continuamente, se puso fin al proceso de
entrevistas. En total se aplicaron 13 entrevistas: 7 a estudiantes de la Licenciatura en Secundaria con

especialidad en Biologia y 6 a estudiantes de la Licenciatura en Secundaria con especialidad en Quimica.

' La “Escuela Normal de Tlalnepantla”, se encuentra ubicada al Oriente del Estado de México,
especificamente, dentro del Municipio de Tlalnepantla. La fundacion de la Escuela Normal obedecié a un
plan del Gobierno del Estado de México por crear escuelas en zonas en constante desarrollo urbano y para
garantizar que la poblacion y las escuelas primarias que se estaban edificando contaran con docentes
capacitados. Fue asi que el 8 de abril de 1960, se inaugura la Escuela Normal de Tlalnepantla, en la poblacion
del mismo nombre.
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LOS REFERENTES TEORICO-CONCEPTUALES

El punto de partida para trabajar el tema de la comprensién se encuentra en la sociologia de Max Weber
y Schutz. De hecho, para comprender el sentido que los estudiantes le confieren a su formacién para la
docencia, se requiere hacer uso del concepto denominado “sentido de la accién”. Este concepto remite
a la comprension del sentido subjetivo que enlaza al sujeto con su accion. Es decir, al andlisis de los
motivos o0 razones que originan la conducta social de los sujetos, cuidando de que la accién esté
enlazada subjetivamente a otros (Weber, 2002). Por tanto, para Weber la comprensién de la accion es
una forma de interpretacion del sentido de ésta que se orienta hacia la conducta externa de los actores

(Farfan, 2009).

En la misma linea trabaja Schutz (1974), no obstante, el autor propone que para comprender los
motivos asociados a la accién, hay que prestar atencién a los motivos para y porque. Los primeros se
refieren a las acciones proyectadas en el tiempo futuro perfecto. Basicamente, estan asociados a
sistemas de planificacién: planes de vida, planes para el trabajo, planes para la diversién y el ocio. Asi
cuando uninvestigador desea conocer el contexto motivacional de una accién utilizara los motivos para.
En tanto, los segundos se refieren al pasado y pueden ser denominados la razén o causa de la accion

social.

De la mano de estos conceptos, deviene el de experiencia. Generalmente, cuando se habla de
“experiencia”, se hace referencia a los sucesos o acontecimientos que se viven en algin momento de la
vida y, que a su vez, marcan y transforman a los sujetos. Pero sobretodo, la experiencia involucra “eso
que me pasa”, que me llega desde fuera, que es ajeno a mi, que no es producido de manera intencional,

pero que no existiese sin la aparicion de alguien o algo (Larrosa, 2009).

En este marco, al hablar de experiencia, y particularmente de experiencias de formacion para la
docencia, se hace referencia a “algo que tiene lugar en mi”, a “un trabajo cognitivo del estudiante” pero
que se origina desde fuera, es decir, a partir del encuentro subjetivo con los otros (pares, profesores de

la escuela normal y titulares de asignatura y estudiantes de las escuelas secundarias).

Resultados
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Las primeras experiencias con los grupos de pares.

Una de las caracteristicas que mas sobresale en los distintos relatos de los estudiantes, tiene que ver con
la facilidad y dificultad que tuvieron para entablar relaciones con sus compaferos. Los estudiantes que
egresaron de la Preparatoria Anexa a la ENT, no expusieron grandes dificultades para generar lazos de
amistad y apoyo, pues ya conocian a algunos de sus companeros, y dias después con el apoyo de éstos,
fueron conociendo y relaciondndose con el resto de sus companeros. Es decir, el proceso de transicién
en términos sociales, no tuvo grandes tropiezos. En cambio, quienes provenian de otras instituciones si
expusieron algunas dificultades para construir nuevas relaciones. De hecho, para los “foraneos”, la
generacion de amistades y la conformacién de grupos, implicé un proceso mas largo, por lo regular de

una a dos semanas.

En las entrevistas destaca también, que los grupos de pares jugaron un doble papel. Por un lado,
con los pares se apoyaban en la realizacion de las actividades académicas, sacaban fotocopias, se
pasaban apuntes, buscaban materiales enlaredy en la biblioteca y estudiaban juntos para los examenes
finales. Pero por otro lado, las experiencias con los grupos de pares también estuvieron marcadas por la
diversién, el juego, el baile, el relajo, es decir, lo que Weiss (2012) apoyado en Michel Maffesoli denomina

la socialidad.

Las experiencias con los docentes de la escuela normal.

La incorporacién a la escuela normal, supone la paulatina afiliacién al trabajo docente que se desarrolla
en las aulas. Un trabajo donde los estudiantes conocen con mayor detalle a sus profesores, identifican
sus formas de trabajo y de evaluacion, al mismo tiempo, que hacen una lectura del grado de dominio y
de conocimientos que los docentes tienen sobre la materia. Precisamente, es en esta relaciéon
pedagdgica (profesor-estudiante) donde tuvieron lugar, otra serie de experiencias que los estudiantes
desarrollaron durante su primer afo de estudios. Experiencias positivas y negativas que, en ambos casos,

les dejaron un aprendizaje para su futuro desempefio profesional.

En relacién a las experiencias positivas, en las distintas conversaciones con los estudiantes, se

aprecio cierto optimismo y satisfaccion por el trabajo desarrollado con los docentes. Algunos sefialaron

TEMA: PROCESOS DE FORMACION Y ACTORES DE LA EDUCACION




XIll Congreso Nacional de
Investigacion Educativa

CHIHUAHUA 2015

que tuvieron profesores muy bien capacitados, con buenos niveles de estudio, que preparaban sus

clases y que se preocupaban porque los estudiantes aprendieran.

No obstante, los estudiantes también expusieron algunas experiencias negativas acerca del
trabajo de los docentes. Para algunos estudiantes, habia cierto desapego en el cumplimiento de sus
funciones: muchos profesores no preparaban clase, se dedicaban a quejarse del trabajo realizado por
las autoridades de la escuela, contaban con obsoletas técnicas de ensefanza, los trataban como “nifios

de secundaria”, e igualmente, minimizaban la capacidad de los estudiantes para ser “buenos maestros”.

Las primeras experiencias en las escuelas secundarias de practica.

Tal y como lo establece el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educaciéon Secundaria (1999),
durante el primer afio de estudios, los estudiantes deben asistir a las escuelas secundarias a realizar sus
“practicas de observacion”. En dichas practicas, los estudiantes se centran en la observacion y el registro
de las diversas actividades que realizan los titulares de asignatura con los alumnos, al mismo tiempo,
gue amplian su conocimiento sobre el funcionamiento de la escuela y el papel que juegan los demas
actores que en ella participan. Pero no sélo observan, también llevan algunas actividades de trabajo con

los estudiantes, lo que les permite tener sus primeras experiencias pedagdgicas.

En sus primeras miradas al interior de las escuelas secundarias, los entrevistados dejaron
entrever las experiencias positivas y negativas en su encuentro con los titulares de las diversas
asignaturas. En cuanto a las experiencias positivas, hay que destacar que se traté de vivencias donde los
titulares por lo general los apoyaban, los orientaban y les indicaban la manera en que podrian
desempenarse mejor en el aula de clases. En cambio, en las experiencias negativas, los titulares se
cerraban al trabajo de los normalistas, o incluso, los descalificaban por su falta de experiencia docente,
su capacidad para desarrollar las actividades y lograr que los estudiantes se interesaran por las mismas.
No obstante, es evidente que ambos tipos de experiencias les dejoé lecciones respecto del ambiente que

predomina al interior de los centros educativos.

Otro tipo de experiencias que se advierten durante su estancia en las escuelas secundarias,
tienen que ver con el conocimiento de la diversidad de comportamientos y problematicas que muestran
los estudiantes. Al referirse a ellas, no sélo hacen alusién a las problematicas que como practicantes

enfrentaron para controlarlos y lograr asi el aprendizaje de los contenidos curriculares, sino también,

TEMA: PROCESOS DE FORMACION Y ACTORES DE LA EDUCACION




XIll Congreso Nacional de
Investigacion Educativa

CHIHUAHUA 2015

apelan al conjunto de problematicas que experimentan en el ambiente familiar. Son experiencias que
de alguna manera, se presentaron de forma espontanea, a través del didlogo con los estudiantes, pero
tienen muchas de las veces su origen en las dindmicas familiares. Lo interesante de este tipo de
problematicas es que al describirlas, los propios normalistas, se identificaron con ellas y, a partir de alli,

le otorgaron un significado especial a su formacién docente.

"

Pero por otro lado, también fue posible identificar algunas “experiencias pedagdgicas exitosas
entre los estudiantes. Fueron exitosas porque apelaron, por un lado, a un conjunto de actividades que
se planearon, orientaron y dispusieron para que los estudiantes de secundaria desarrollaran los
conocimientos esperados, pero también, porque los marco, los motivé y les dejé una satisfaccién

personal por su desempeno en el aula.

Para resumir, se podria sefialar que este conjunto de experiencias, dejan ver que los estudiantes
no siempre cuentan con las condiciones idéneas para desarrollar su practica, al mismo tiempo, que
sacan a la luz, la distancia existente entre lo que aprenden en la escuela normal, lo que planean vy la

realidad social y estudiantil de las escuelas secundarias.

Los significados de la formacion para la docencia.

Conviene sefalar que para arribar a la construccién de los significados conferidos por los estudiantes a
sus experiencias de formacién para la docencia, se utilizé el programa ATLAS-ti en su versién 7.
Primeramente, se introdujeron cada una de las entrevistas en una sola Unidad Hermenéutica,
posteriormente, se seleccionaron aquellos fragmentos mas significativos formulados por los estudiantes
(citas), y, finalmente, se asignaron “cédigos” a cada una de las citas, lo cual dio lugar a la identificacion
de cuatro tipos de significados, a saber: a) la formacién docente para ofrecer una educacion de calidad, b)
La formacién docente para mejorar las estrategias diddcticas de ensefianza, c) La formacién docente como

canal de movilidad social, d) la formacién docente como espacio formativo.
a) La formacién docente para ofrecer una educacion de calidad.

La primera categoria de significado contiene formulaciones que pretenden constituirse en una especie

de narrativa de emergencia que busca mejorar el estado actual que guarda la educacién en nuestro
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sistema educativo, especialmente, en las escuelas secundarias. Sin duda, es una significacién que versa
sobre la necesidad de valorar su formaciény el trabajo pedagdgico para ponerlo al servicio de las futuras

generaciones.
b) La formaciéon docente para mejorar las estrategias didacticas de ensefanza.

La segunda categoria de significado la componen aquellas formulaciones que establecen que su
formacién como docentes, puede ser empleada, como recurso o herramienta para mejorar las existentes
estrategias didacticas de ensefianza. Tiene también un componente transformador, pues busca ajustar

las practicas docentes a las realidades y necesidades de aprendizaje de los estudiantes.
(4] La formacién docente como canal de movilidad social.

La tercera categoria de significado estda compuesta por aquellas ideas que ven en la educacién un medio
para ascender y alcanzar un mayor reconocimiento o prestigio dentro de los circulos sociales en los que
se mueven los estudiantes. En los relatos de los entrevistados, sélo se habla de reconocimiento y

desarrollo social, lo cual no incluye que su formacién sea vista como un canal de movilidad econémica.
d) La formacién docente como espacio formativo

La cuarta categoria de significado hace referencia a aquellas ideas que ven en la formacién docente un
espacio donde se aprende a leer, a escribir correctamente, a investigar, a dialogar, a criticar con

argumentos, a reflexionar y a formular preguntas.
CONCLUSIONES

Al partir del discurso de los estudiantes, o mejor dicho de la propia voz de los estudiantes, fue posible
identificar que sus esquemas de significacion de las experiencias desarrolladas durante el primer afio de
estudios, estuvieron fuertemente influidos por el intercambio subjetivo con los otros (pares, docentes,
titulares de asignatura y estudiantes de educacién secundaria). De este modo, el relato de sus
experiencias dejo entrever a un grupo de estudiantes sencillos, abiertos, dispuestos a contar sus historias
y con formas muy peculiares de significar su formacién. Para algunos, la amplia mayoria, su formacién
es vista como una herramienta que les va a permitir mejorar la calidad de la educacién, para otros, su

formaciéon es un medio para mejorar las estrategias didacticas de ensefianza, en otros casos, su
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formacion es un medio para escalar dentro de la estructura social, y finalmente, para otros, su formacién

es vista como un espacio de formacién individual.

Al mismo tiempo, el registro, acopio y sistematizacion de experiencias escolares, brinda
elementos de primer orden para proponer movimientos pedagdgicos. En efecto, al escuchar a los
estudiantes e identificar las problematicas que vivieron en la escuela normal y en las escuelas de
practica, se espera estimular la reflexion de los involucrados y contribuir a la mejora y transformacion de
las practicas en ambas instituciones. Especialmente, se espera potenciar el trabajo académico al interior
de las aulas de clase de la escuela normal, y en ese mismo movimiento, promover cambios en las
escuelas secundarias que faciliten y contribuyan a mejorar las practicas docentes de los estudiantes

normalistas.
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