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Resumen

El propdsito de la investigacion ha sido el de identificar la relacion
entre las teorias implicitas de los profesores sobre la ensefianza y
su condicion de profesor con certificacion docente, obtenida
después de concluir el curso de un programa de formacién. Se
aplico el Cuestionario de Teorias Implicitas del Profesorado sobre
la Ensefianza (CTIPE) a 103 profesores de educacion superior de
los cuales 52 son profesores que cuentan con la Certificacién en
una Norma Técnica de Competencia Laboral. El analisis de los
datos, a través de la prueba de Chi cuadrada (x?), ha permitido
establecer que el cursar el programa de formacion docente y la
posterior certificacion ha sido un factor favorable para que los
profesores asuman ciertas teorias como propias lo que ha
beneficiado el establecimiento de creencias diferentes en los dos
grupos de profesores estudiados.

Palabras clave: Desempefio del profesor, cambio de actitudes,
certificacion profesional, creencias del profesor, teorias implicitas.
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INTRODUCCION

Una red de experiencias, conocimientos y creencias, con el tiempo, definen la forma y el
contenido de lo que los profesores piensan y hacen cuando ensefan. Es un fenébmeno singular e
imprevisto pero contextual y situado, que transita apoyado por un soporte cognitivo y cultural que
en muchos casos permanece implicito a la accidbn misma. El escenario principal en donde se
desarrolla este fenbmeno es el aula, cabe resaltar que la manera en que se realiza responde a
una concepciodn tedrica sobre la ensefianza, el aprendizaje y las interrelaciones sociales, por parte
de los profesores. Desde esta concepcion se ha forjado una linea de investigacién en la que se

considera como fundamental lo que piensan los profesores.

La investigacién sobre el pensamiento del profesorado surge como reaccion frente al
reduccionismo que domindé la investigacion educativa, especificamente, contra la vision de que
los profesores sdlo tenian que poner la teoria en practica, sin pensar por ellos mismos. En el
desarrollo de este &mbito de investigacién ha habido cambios en las perspectivas, métodos y
constructos tedricos: “desde ver a los profesores como tomadores de decisiones racionales hasta
verlos como constructivistas. Desde ver la inconsistencia de los profesores en relacion a las
concepciones teéricas como un problema, a ver la en concordancia con una préctica incierta y,
por lo tanto, funcional. Desde ver a los profesores como tomadores de decisiones en solitario, a
verlos en torno a los estudiantes. Desde usar métodos estructurados, a usar enfoques no

estructurados.” (Carlgren y Lindbland, 1991, p. 510).

Producto del desarrollo en este campo de investigacion se han elaborado numerosos
modelos para explicar la génesis y proceso de construccion de las representaciones individuales.
Uno de ellos es el Modelo de Teorias Implicitas que se constituye como una perspectiva en el
estudio de los diversos ambitos del conocimiento: origen, proceso de construccién, propiedades
estructurales y funcionales, su papel en los procesos cognitivos e influencia en las acciones
humanas (Jiménez Llanos, 2005). En este modelo se considera que las percepciones que tienen
las personas sobre la realidad no sélo son aprendidas a través de la llamada escolarizacion
formal, sino mediante actividades o practicas culturales que se desarrollan en interaccion social
(Bruner, 1983).
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CONTENIDO

Las teorias implicitas son representaciones individuales construidas sobre la base de
experiencias adquiridas, principalmente en entornos sociales (Rodrigo, et. al, 1993). Se prefiere
denominarlas Teorias porque raramente constituyen ideas aisladas, sino un conjunto, mas o
menos organizado y coherente, de conocimientos sobre el mundo fisico o social. Su caracter
implicito hace referencia al hecho de que no suelen ser accesibles a nuestra conciencia, lo que
les confiere una apariencia de realidad que elimina toda sensacién de provisionalidad en las

visiones de las personas sobre el mundo.

Los presupuestos tedricos del Modelo de Teorias Implicitas, utilizado en estudios
aplicados no s6lo al pensamiento docente, sino a muchos y muy diversos ambitos (concepciones
de los nifos sobre los seres vivos, teorias de los padres sobre la educacion y crianza de los hijos,
teorias sobre el trabajo femenino, sobre los conflictos intergrupales...), estan ampliamente

descritos en Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993)

Desde la perspectiva del modelo de teorias implicitas la construccion de representaciones
por parte del individuo esta fuertemente orientada por las actividades (practicas culturales) que
el individuo realiza en su grupo y suele tener lugar en un contexto de relacion y de comunicacion
interpersonal (formatos de interaccion) que trasciende la dindmica interna de la construccion
personal. Este proceso de construccion de las Tl, se denomina, socioconstructivismo. Segun este
modelo, el conocimiento es fruto de una construccion personal, pero sobre las base de contenidos
culturales y con formas de adquisicion -las interacciones- también culturales (Rodrigo, et. al, 1993;
Marrero, 1992).

Uno de los elementos fundamentales del Modelo de teorias implicitas es la distincion entre
dos niveles funcionales: sintesis de conocimiento (o representacionales) y sintesis de creencias
(o atribucionales). Jiménez Llanos (2005) explica que “las sintesis de conocimiento constituyen
un repertorio de teorias culturales o cientificas disponibles sobre un cierto &mbito. En este nivel,
las personas pueden conocer diferentes teorias sobre un mismo dominio, lo que les permite
relacionarse y comunicarse con otras personas, asi como afrontar las situaciones mas normativas
y recurrentes de nuestra cultura. Las sintesis de creencias son versiones parciales de las teorias

culturales o cientificas que las personas asumen como propias, lo que les permite afrontar
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situaciones mas concretas que las anteriores, al adaptarse a las demandas situacionales y a las

metas personales”. (p. 214)

De acuerdo con esta interpretacion, se establece entonces que para influir en los modos
de ensefar y aprender no basta con presentar a los profesores las nuevas teorias, ni tampoco
con proporcionar nuevos recursos o pautas de accion, sino que se deben de modificar las
creencias que subyacen mediante un proceso de explicitacion progresiva. “En otras palabras,
para cambiar una creencia A por otra B, hay que pasar necesariamente por la sintesis de
conocimiento B.” (Rodrigo, et. al,, 1993, p. 116). Se entiende entonces que la posibilidad de
construir sintesis de conocimiento alternativas a las propias favorecera en el individuo el
cuestionamiento de sus propias creencias y su cambio si lo considera necesario. Conocer el
pensamiento de los docentes es un aspecto fundamental para comprender la practica educativa,
lograr una mejor interconexion entre la realidad educativa y sus practicos, asi como para
favorecer los procesos de formacién docente. Como sefial6 Calderhead (1988), es un campo
importante de exploracion “con vistas a mejorar nuestra comprension de los procesos instructivos
que ocurren en las escuelas, el funcionamiento de los profesores al operativizar el curriculum y

el desarrollo y mejora de la practica didactica de los profesores.” (p. 22).

Asi, teniendo como referencia el modelo de teorias implicitas, se plante6 el siguiente
objetivo de investigacion: Identificar la relacién entre las teorias implicitas de los profesores sobre
la ensefianza y su condicion de certificacion docente, obtenida después cursar un programa de

formacion.

METODOLOGIA

El trabajo se realizé con la participacion de los profesores del Centro Universitario de Ciencias
Econémico Administrativas de la Universidad de Guadalajara, México. Los profesores se
categorizaron en dos grupos, aquellos que han participado en un proceso de formacion de tipo
pedagdgico - Programa Integral de Certificacion Docente (PROCEDO)- y que finalmente han sido
certificados en la Norma Técnica de Competencia Laboral (NTCL) que otorga el Consejo de
Normalizacién y Certificacién de Competencia Laboral (CONOCER)', y otro grupo de profesores
conformado por una muestra de aquellos que no han participado en el proceso de formacién y

por lo tanto tampoco cuentan con la certificacion en NTCL. Se conto con la participacion de 103
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profesores, 52 profesores que han obtenido la Certificacion en la NTCL y 51 profesores que no

cuentan con Certificacion en NTCL.

INSTRUMENTO

Para explorar las teorias implicitas de los profesores se aplicé el Cuestionario de Teorias
Implicitas del Profesorado sobre la Ensefianza (CTIPE) de Marrero (1993). Dicho cuestionario
contiene 33 enunciados con afirmaciones que recogen las principales caracteristicas de cinco
teorias culturales sobre la ensefianza, detectadas mediante un andlisis historiografico. Marrero
(1993) distingue cinco grandes corrientes pedagogicas: tradicional, activa, critica, técnica y

constructiva.

o Tradicional: Caracterizada por la concepcion disciplinar del conocimiento, el aprendizaje
por recepcion y la obsesion por los contenidos.

o Técnica: Mantiene idénticas concepciones del conocimiento y del aprendizaje que la
anterior; s6lo que ahora la obsesién es por los objetivos (busqueda de eficacia)

o Activa: Se define por una concepcién global y practica del conocimiento, el aprendizaje
por descubrimiento guiado y la obsesion por la actividad.

o Constructiva: La nocion interdisciplinar y practica del conocimiento, el aprendizaje por
descubrimiento y la blsqueda de significados son sus caracteristicas esenciales.

o Critica: Se define por una concepcion disciplinar y probleméatica del conocimiento, el

aprendizaje por descubrimiento guiado, el énfasis en la socializacion y su caracter politico-moral.

En el cuestionario los enunciados estan redactados en términos autorreferentes y la tarea
de los participantes consistio en indicar su grado de acuerdo con las ideas expresadas en cada
proposicion, se emplea una escala que respuestas de 1 a 7 en donde las categorias de respuesta

son: 1=Totalmente en desacuerdo hasta 7=Totalmente de acuerdo.

El cuestionario original fue disefiado para ser aplicado a docentes de la Educacion General
Basica', para este trabajo de se modificaron algunos términos en ciertos enunciados de manera
gue el lenguaje se adapte al nivel universitario, pero sin variar su contenido ni su ordenacion.
Aungue el cuestionario de Teorias Implicitas original, tal y como fue disefiado por Marrero obtuvo
un alto indice de fiabilidad, se repitié este analisis dadas las modificaciones realizadas. El indice

de fiabilidad se calcul6 mediante el coeficiente o (alpha) de Cronbach, tanto para la globalidad
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del cuestionario como separadamente para los enunciados que constituyen cada una de las

teorias. Para llevar a cabo este andlisis, se emple6 el paquete estadistico SPSS.

La administracion del cuestionario se realiz6 personalmente con cada participante,
explicandole los objetivos y las caracteristicas del instrumento que debia responder. Dada la
extension del cuestionario, se dejaba unos dias para su cumplimentacién y se acordé una fecha

de recogida.

Con los datos obtenidos se realizo la prueba de Chi cuadrada (x2) permite dar respuesta
a tres preguntas basicas: ¢ Existe relacion entre dos variables de tipo cualitativo?, ¢ Qué grado de

relaciéon existe entre las variables?, ¢ En qué direccion existe la relacién?

RESULTADOS.

La identificacion de la relacion entre las variables se realiz6 mediante la prueba de hipétesis Chi
cuadrada (x?). La finalidad de la prueba de chi cuadrada es identificar y posteriormente analizar
las relaciones existentes entre la variable de Certificacibon en NTCL y las respuestas al
Cuestionario de teorias implicitas. Se elaboraron tablas de contingencia conformadas por las
variables “certificaciéon en NTCL” y “pregunta X”, posteriormente se identificaron aquellas tablas
de contingencia que cumplen con los requisitos para la correcta aplicacion del estadistico chi

cuadrado (x?).

Cada una de las pruebas de Chi-cuadrado cuenta con la opcion o (alpha); este valor hace
referencia al nivel de confianza que se desea para los célculos de la prueba; es decir, si se desea
tener un nivel de confianza del 95%, el valor de a debe ser del 0.05, lo cual corresponde al

complemento porcentual de la confianza.

A continuacién, en la Tabla 1, se presenta un concentrado de los valores de significacion
y niveles de confianza que corresponden a los enunciados del Cuestionario de Teorias Implicitas

con los que se establecié una relacién con la variable de Certificacién en NTCL.
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TABLA 1. ENUNCIADOS DEL CUESTIONARIO DE TEORIAS IMPLICITAS QUE PRESENTAN RELACION CON LA

VARIABLE DE CERTIFICACION EN ALGUNA NORMA TECNICA DE COMPETENCIA LABORAL.

Chi-cuadrado de

Nivel de
. Pearson .
Enunciado sia. Asintotica confianza
9./ 90% / 95%
(bilateral)
2. Creo que si el profesor sabe mantener distancia, los
alumnos lo respetaran mas y tendra menos problemas .0825 90%
de disciplina.
3._M|entras e>_<pl|co_, |nS|sto_en que los alumnos me 0262 95%
atiendan en silencio y con interés.
6. Procuro que en mis clases haya un cierto clima de
competitividad entre los alumnos, porque ello los motiva .1054 90%
mejor.
10. Suelo pensar que el fracaso escolar es producto
mas de las desigualdades sociales que de los métodos .0587 90%
de ensefianza.
11. Creo que el conocimiento que se imparte en la
escuela implica nociones de poder, recursos .0048 95%
economicos y de control social.
22. Creo que los alumnos disfrutan mas con una
explicacion mia que leyendo un texto, discutiendo en .0602 90%

equipo o consultando en Internet.

FUENTE: ELABORACION PROPIA

Se identificd la relacion entre la variable de Certificaciébn en la NTCL y seis enunciados del

cuestionario. En dos de ellos se establece la relacion con un 95% de confianza y en cuatro

restantes el nivel de confianza es de 90%. Para identificar las asociaciones entre los enunciados

y la variable se utiliz6 el analisis de residuos que se encuentran en las tablas de contingencia. En

la Tabla 2 se presentan los valores de residuos que corresponden a cada enunciado y se sefiala

el grupo de profesores al que corresponde el valor.
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TABLA 2. VALORES DE RESIDUO DE LOS ENUNCIADOS DEL CUESTIONARIO DE TEORIAS IMPLICITAS QUE
PRESENTAN RELACION CON LA VARIABLE DE CERTIFICACION EN ALGUNA NTCL.

CHI-CUADRADO DE NIVEL DE
PEARSON
ENUNCIADO sic asinTotoca  CONFIANZA  DESACUERDO INDIFERENCIA  ACUERDO
(bilateral) 90% /95%
2. Creo que si el profesor sabe mantener No certificado
distancia, los alumnos lo respetaran mas .0825 90% Certificado (1.93) 2.18)
y tendra menos problemas de disciplina. :
3. Mientras explico, insisto en que los e
alumnos me atiendan en silencio y con .0262 95% Certificado (2.00) No c(:rgg;ado
interés. ’
6. Procuro que en mis clases haya un No certificado
cierto clima de competitividad entre los 1054 90% Certificado (1.45) 2.11)
alumnos, porque ello los motiva mejor. :
22. Creo que los alumnos disfrutan mas
con una explicacion mia que leyendo un o o No certificado
texto, discutiendo en equipo o 0602 90% Certificado (2.19) (2.27)
consultando en Internet.
10. Suelo pensar que el fracaso escolar
es producto mas de Ia’s desigualdades 0587 90% Certificado (1.88) No certificado
sociales que de los métodos de (2.36)
ensefianza.
11. Creo que el conocimiento que se
imparte en la escuela implica nociones 0048 95% Certificado (1.62) No certificado

de poder, recursos econémicos y de
control social.

(3.27)

FUENTE: ELABORACION PROPIA

En términos generales se identifica que de los profesores Certificados estan en “desacuerdo” con

lo expresado en los enunciados, mientras que los profesores No certificados estan “de acuerdo”

con los mismos. El siguiente paso consistio en identificar a qué teoria pertenecen los enunciados

para determinar cual o cuales son las teorias con las que los profesores Certificados estan es

desacuerdo. En la Tabla 3 se observa la relaciéon de los enunciados con las teorias a las que

pertenecen.
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TABLA 3. TEORIA A LA QUE PERTENECEN LOS ENUNCIADOS DEL CUESTIONARIO DE TEORIAS IMPLICITAS QUE
PRESENTAN RELACION CON LA VARIABLE DE CERTIFICACION EN ALGUNA NTCL.

TEORIA A LA QUE
ENUNCIADO DESACUERDO INDIFERENCIA ACUERDO PERTENECE EL Subdominio
ENUNCIADO

2. Creo que si el profesor sabe

mantener distancia, los alumnos lo i No certificado L Disciplina y
respetaran mas y tendra menos CEIEEEDEER) (2.18) flecicone) gestion (DIG)
problemas de disciplina.
3. Mientras explico, insisto en que los e Interaccion
- L o No certificado -

alumnos me atiendan en silencio y con Certificado (2.00) Tradicional profesor-alumno
S (2.69)
interés. (ITA)
6. Procuro que en mis clases haya un -

; " o . Interaccion
cierto clima de competitividad entre o No certificado L

. Certificado (1.45) Tradicional profesor-alumno

los alumnos, porque ello los motiva (2.11) (TA)
mejor.
22. Creo que los alumnos disfrutan
mas con una explicacién mia que o No certificado - .
leyendo un texto, discutiendo en Certificado (2.19) 2.27) Tradicional Aprendizaje (API)
equipo o consultando en Internet.
10. Suelo pensar que el fracaso
escolar es producto mas de las o No certificado o Medio social
desigualdades sociales que de los CEIE2eE L) (2.36) S (MSO)
métodos de ensefianza.
11. Creo que el conocimiento que se
imparte en la escuela implica - No certificado ” Conocimiento
nociones de poder, recursos Certificado (1.62) (3.27) Critica (CTO)

econdémicos y de control social.

FUENTE: ELABORACION PROPIA

En la tabla anterior se aprecia que cuatro de los enunciados corresponden principalmente a la
teoria Tradicional y solamente dos de ellos a la Teoria Critica. Los enunciados de la Teoria
Tradicional pertenecen a subdominios relacionados con actividades dentro del aula como la
disciplina y gestion, la interaccion con el profesor y el aprendizaje. A partir de ello se determina
gue los profesores Certificados estan en desacuerdo con algunas de las caracteristicas de la
Teoria Tradicional, caracterizada por la concepcién disciplinar del conocimiento, el aprendizaje
por recepcién y la obsesion por los contenidos. En donde las actividades son principalmente

dirigidas por el profesor y centradas en su autoridad sobre el alumno.

Por otra parte los enunciados que corresponden a la Teoria Critica atienden mas a
situaciones que se podrian identificar como sociales. Cabe sefialar que las principales

caracteristicas de la Teoria Critica son que se define por una concepcion disciplinar y
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problemética del conocimiento, el aprendizaje por descubrimiento guiado, el énfasis en la
socializacién y su caracter politico-moral. El profesorado selecciona situaciones criticas para un
alumno activo y critico. Los profesores Certificados también estdn en desacuerdo con estas

situaciones.

CONCLUSIONES

Es preciso recordar que, de acuerdo al modelo de teorias implicitas, los contextos sociales
proximos son determinantes para que los sujetos asuman ciertas teorias como propias y no otras.
En este caso el programa de formacion docente ha favorecido la exposicion de los sujetos a
conjuntos de experiencias acordes con cierto grupo teorias en comparacion a otras. Se deja pues
constancia de que los profesores certificados en la NTCL han establecido estructuras de
creencias diferentes a las de los profesores que no cuentan con certificaciébn, aunque es

importante reconocer que las modificaciones no han sido todas iguales.

Se advierte también que la estructura de creencias del profesorado sobre la ensefianza no
reproduce linealmente las teorias culturales o cientificas, sino que se organizan en sintesis que
son visiones parciales de éstas. En este sentido Marrero (1992) afirma que “No todo el contenido
de la raiz histérica o cultural se representa, sino que se sintetiza una parte de él. Las teorias
implicitas tienen siempre una menor complejidad que las teorias cientificas o culturales. La
sintesis de una teoria (...) esta fuertemente condicionada por las demandas de la tarea” (pag. 17).
Por lo que se concluye que el conocimiento de los docentes, si bien tiene una génesis

sociocultural, no es una traslacién pasiva de éste a su mente.

1 El Consejo de Normalizacion y Certificacion de Competencia Laboral es una entidad paraestatal
sectorizada por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), que impulsa el desarrollo del modelo de
gestién por competencias con el fin de elevar la competitividad y la alta productividad en los diversos
sectores del pais.

! La Educacion General Basica (EGB) es el nombre que recibe el ciclo de estudios primarios obligatorios,
en Espafia consistia en 8 cursos de escolarizacién obligatoria divididos en tres ciclos.
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