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RESUMEN

Mediante una estrategia metodolégica ubicada en la perspectiva del
enfoque cualitativo se investigd la practica educativa de nueve
docentes de Secundarias técnicas que atienden la asignatura de
Formacion Civica y Etica (FCE), en el marco de la Reforma de la
Educacion Secundaria. A través de entrevistas y observaciones de
clase se procuré rescatar los significados, costumbres, historia y
cultura de su quehacer profesional.

Este proceso de busqueda tiene como finalidad comprender la
practica educativa que realizan los docentes desde su escenario
original, entendido éste como el espacio en donde se convive
cotidianamente y se desarrollan multiples actividades relacionadas
con el pensar, el saber y el hacer.

Los resultados muestran en general una disposicion favorable de
los docentes a cumplir con las demandas que plantea la reforma
educativa, es decir, se muestran dispuestos a participar, a innovar
en la metodologia y a disefiar planeaciones congruentes con el
enfoque de la asignatura. Esta disposicién implica participar en la
organizacion del trabajo, utilizar estrategias de aprendizaje, atender
situaciones didacticas y de evaluacion que propone la asignatura.

La practica educativa, desde la vision de los docentes, comprende
aspectos relacionados con el trabajo que se desarrolla desde el
interior del aula hasta cuestiones vinculadas a las relaciones del
colectivo escolar, la organizacioén, la gestion y las politicas publicas
educativas.

Palabras clave: Practica Educativa, Formacion Civica y Etica,
Reforma Educativa, Estudio de Caso.
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INTRODUCCION

Se realiz0 esté investigacion de la practica educativa de los maestros que imparten la asignatura
de Formacioén Civica y Etica desde una concepcion del conocimiento llamada constructivismo
donde los elementos principales son: comprender los significados desde la comprensiéon de

significados de participantes multiples, la construccion historica y social de los conceptos.

Fue importante abordar este objeto de estudio y delimitarlo, porque esta en el marco de una
reforma educativa. Los hallazgos son novedosos, relevantes y Utiles para comprender la practica

educativa en el escenario de esta nueva propuesta curricular.

OBJETIVO GENERAL

Comprender la practica educativa de los docentes que imparten la asignatura de Formacion

Civica y Etica en el marco de la Reforma de Secundaria.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Colmo es la practica educativa de los docentes que imparten la asignatura de Formacion Civica

y Etica en el marco de la Reforma a la Educacién Secundaria?

REFERENTES TEORICOS Y EMPIRICOS

Posturas sobre educacion moral, valores, formacion civica y ética y las teorias sobre desarrollo

moral son referentes y pautas para abordar los contenidos en la practica educativa.
T. Posturas cognitivas para el desarrollo y educacion moral

T. Aprendizaje social

—

. Formacién de la moralidad

T. Juicio moral

—

. Desatrrollo social y moral

—

. Finalidades valores y moral

T. Del modelo descriptivo- explicativo
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T. prosocialidad
T. Crecimiento moral
T. la Moral y la teoria, psicologia del desarrollo femenino

La reforma 2006 aborda la formacion civica y ética y retoma modelos y paradigmas

acordes al desarrollo moral, las teorias que se han mencionado las explican a detalle.

METODOLOGIA

Esta investigacion se ubica en el nivel consciente profundo (Fox, 1981). Asi mismo se realiz6 en
un nivel descriptivo y un acercamiento cualitativo, la informacion se obtuvo de nueve casos, se
les entrevistd sobre ciertos aspectos de la reforma en general y la practica educativa se les

observé en su practica educativa durante dos ciclos escolares.

Entender el contexto, la subjetividad, la construccién social y la dependencia del
observador son algunos de los factores que representan la perspectiva interpretativa (Klein &

Myers, 1999), en esta investigacion.

El método utilizado fue el estudio de caso (Yin, 1994). Las técnicas de recogida de datos

utilizadas fueron la observacién y la entrevista (Hernandez, Fernandez & Batista 1998).

“Es una investigacion empirica que estudia un fendmeno contemporaneo dentro de su
contexto real, especialmente cuando los limites entre los fenémenos y el contexto no son

claramente evidentes” (Yin, 1994, p. 13.).

ANALISIS DE DATOS

Los datos cualitativos se analizan con un modelo que inicia con la reduccién de datos,
posteriormente la disposicion y transformacion de datos y por Gltimo la obtencién y verificacién
de conclusiones.

Se selecciond a la practica educativa como fendmeno global, ésta se dividié en dieciséis
unidades de andlisis agrupadas en seis categorias (concepto de primer orden) y en tres
metacategorias (concepto de segundo orden) las cudles se ensamblaron y relacionaron entre si

para dar un todo llamado concepto de tercer orden: La practica educativa.
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o Primera Meta-categoria: Estructura Académica, sus categorias: La tarea y Patrones
académicas de clases.

e Segunda Meta-categoria: Estructura Social, sus categorias: Estructuras organizativas y
los Patrones patrticipativos/Relacionales.

e Tercera Meta-categoria: Estructura cognitiva sus categorias: Entrevistas del

profesorado/observacion y Pensamiento del profesorado.

CARACTERISTICAS DE LOS 9 PARTICIPANTES

El 55% son mujeres 'y el 45% son hombres, el 100% trabaja en Secundarias Técnicas en el turno

matutino, con tercero y segundo grado.

El 36% curso la carrera de Licenciado en Administracion de Empresas, el 45% estudio
una licenciatura en Psicologia Educativa, este porcentaje es el mas alto y se debe a que partir de
la reforma del 93 desaparecié orientacion como espacio curricular y los orientadores pasaron a
dar la clase de civismo, actualmente Formacion Civica y Etica, el 18% estudi6 la carrera de
derecho, el 45% acredité la normal superior, y un 45% tiene Nivelacion Pedagdégica y el 36%

egreso de la Normal basica.
Principales Resultados

Tanto en los aportes recuperados en la literatura como en la expresién de los informantes existen
diferentes puntos de vista sobre la reforma educativa; la practica educativa que se realiza durante
sus procesos de aplicacion y sobre sus dimensiones académica, social y cognitiva. Estos son los
elementos centrales en las preguntas y objetivos del presente trabajo. Estas concepciones se
traducen tanto en afirmaciones, como en haceres y saberes docentes que definen los estilos del

quehacer cotidiano.

La mayoria de los docentes investigados relacionaron la reforma educativa con aspectos
como: compromiso social, actualizacidon/capacitacion, teoria/practica, academias, desarrollo
profesional/crecimiento laboral, vocacion, conducta de los jévenes dentro y fuera de la escuela,
madurez cognitiva, métodos y estrategias, proceso de ensefianza aprendizaje, beneficio
educativo de la persona (alumno), replanteamiento de modelos pedagdgicos, punto de partida y

llegada, competencias, complejidad.
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Asumi que las opiniones expresadas por los docentes mostraban una actitud dispuesta a
desarrollar los planteamientos de la reforma. La reforma interpretada desde los significados de
los participantes es una experiencia positiva, ésta generd procesos nuevos y un compromiso de
arduo trabajo y actualizacion. Los docentes incluyen en su discurso una serie de elementos que

se vinculan a la implementacion del cambio.

En la estructura académica, el 89% de los docentes desarrollaron sus clases atendiendo
sus planeaciones previamente disefiadas, las cuales contenian los siguientes elementos: a)
competencias a desarrollar con sus componentes (nocion, destreza y actitud), b) aprendizajes
esperados, c) las fases de la secuencia de aprendizaje: apertura, desarrollo, cierre, y d) criterios
y recursos de evaluacién. El 11% restante no presenté documento de planeacion, ni le dio una
estructura constructivista a la clase, sélo se observaron trabajos de resumen con un solo libro, no

hubo actividades de reflexion y trabajo colaborativo por parte de los alumnos.

En la estructura social, uno de los hallazgos de esta investigacion consistié en que la
asistencia a las academias era factor influyente mas no determinante para el cumplimiento de

entrega de planeaciones a la coordinacion académica.

El 77% de los participantes investigados asistié con regularidad a las 8 academias de
FCE, programadas en los dos ciclos escolares, durante los meses de septiembre, diciembre,
marzo, junio y julio 2009-2010 y 2010-2011. La asistencia promedio de docentes de toda la region

es de 35 a 40 maestros por reunion de un total de 70 maestros frente a grupo en la asignatura.

El otro 23% de los participantes acudi6 a otras academias por tener mas de una
asignatura, o bien, tienen su maxima carga horaria en asignaturas como Geografia, Cultura de la
Legalidad e Historia y asisten a esas academias. O por el contrario, alegan ellos no tener el tiempo
para hacerlo, cuestion poco creible ya que la academia se hace en el horario de su trabajo, esto

es, se suspenden clases para que tengan la posibilidad de asistir a ellas.

En el proceso de observacion de clases, en lo referente a la dimension de estructura
cognitiva, se concluye que los docentes utilizaron las mismas estrategias didacticas de
simbolizacion, de especificacion y establecieron un tipo de relacion y conexion estable entre:
accion-representacion mental-pensamiento y accion. La utilizacion de los medios didacticos para

establecer esta conexion en la clase depende de la intencion, orientacion y sentido pedagdégico
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que el docente promueve para que dichos medios aporten en la organizacion de la realidad y

faciliten el aprendizaje.

Para Zabalza (1997), “sucede a veces que el medio utilizado se despoja de su funcion
instrumental (de “servir para”) y se convierte él mismo en contenido del objetivo del aprendizaje
(aprender el medio)”. (p.203). El riesgo es pasar mas tiempo en aprender a usar el medio complejo

p.e. aprender el uso del video que aprender derechos humanos con el video.

En este aspecto fue necesario conocer los medios didacticos que mas utilizan los
docentes participantes, para comprender primero que tipo de contenido estaban transmitiendo o

construyendo y qué tipo de aprendizajes quisieron alcanzar.

“La diferente semantica del medio afecta el tipo de operaciones mentales que a través del medio

se promueve en los sujetos” (Piaget, como se cita en Zabalza, 1997, p. 203).

Las practicas educativas de los docentes, en el marco de esta reforma, incluyeron
interesantes acercamientos al modelo por competencias que comprende, en su propuesta
curricular, diferentes tipos de contenidos (cognitivos, procedimentales y actitudinales), por lo que

los participantes se vieron en la necesidad de utilizar diferentes medios para abordarlos.

A partir de los hallazgos, las investigaciones previas y la literatura especializada, se
establece un nivel mayor de inferencia, interpretacion e integracién teérica, para superar los
limites de la mera descripcién del uso de los medios didacticos utilizados en clase. Se concluye
que existe un vinculo contextual entre el medio, el alumno y el docente, se establece una
generalizacién analitica (que es la que permite esta perspectiva cualitativa) en los siguientes

términos.

En la estructura cognitiva: Los docentes lograron niveles de experiencia vicaria verbal y
simbdlica, cuando a través de: palabras y simbolos, representaciones abstractas de la realidad,

lenguaje hablado y escrito se abordaron los contenidos propuestos en el programa.

Por otro lado lograron niveles de experiencia vicaria iconico-figurativa cuando con
participacion verbal, dando prioridad a: representaciones mecanicas de la realidad, mapas,
carteles, collages, planos, objetos ejemplares, modelos, figuras, iconos, diapositivas, filminas,
trasparencias, grabaciones, radio, television y videos se desarrollaron los contenidos

programaticos.
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Asi mismo, lograron experiencias directas de primera mano y total cuando con contactos
sensoriales inmediatos con la realidad, visitas, entrevistas, excursiones, inspecciones, caminatas,
campamentos, servicios, experiencias de trabajo, fabricaciones, experimentos, dramatizaciones,
debates, trabajo por proyectos, estudios de caso y discusion de dilemas morales se abordaron

los contenidos del programa.

CONCLUSIONES

De lo descriptivo a lo explicativo, los docentes que cuidaron hacer coincidir el enfoque de la
asignatura con las estrategias, usaron medios mas idéneos para alcanzar los aprendizajes
esperados.

La clasificacion de experiencias vicarias, verbal-simbdlica, iconica-figurativa y directa, la
establecié Huerta (1983, citado por Zabalza, 1997).

En esta investigacion se encontré que las experiencias que mas se consideraron acordes
a la reforma por los participantes son las directas de primera mano, sin embargo, no fueron las

mas utilizadas.

En los grupos grandes se usaron mas los medios estructurales, en los grupos no tan
numerosos prevalecieron los medios actitudinales y en los grupos indisciplinados (expresado por
los docentes) los medios figurativos, los medios semanticos estuvieron presentes en la mayoria
de los casos.

Los hallazgos relacionados con las secuencias de actividades de ensefianza-aprendizaje
revelan diversas formas de utilizarlas en el abordaje de los contenidos tematicos. Las secuencias
que fueron mayormente utilizadas en los temas de sexualidad, por ejemplo, fueron las de tipos

“‘complejas y retroactivas” (figura 1).
En esta ordenacion, menciona Zabalza (1997):

Se prevé saltos adelante y hacia atras, sobre todo en el sentido de ir aclarando para qué sirven
los nuevos conceptos (qué aplicacion tendran aspectos introducidos en 1 para entender las
cuestiones fundamentales planteadas en 3. A su vez las vueltas atrds reaseguran y fijan las

nuevas adquisiciones (p. 134).
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Figura 1. Secuencia compleja retroactiva (Zabalza, 1997)
Una de las participantes comenta lo siguiente:

“Introduje el tema relacionado con la sexualidad y al instante, en cascada, los alumnos mostraron
interés en temas relacionados tales como: el uso del preservativo, el noviazgo, la violencia dentro
del mismo, embarazos de adolescentes, enfermedades de trasmision sexual, relaciones, el beso,
libertad, decisiones, entre otros ... retomé el tema inicial y regresé a él cuantas veces fue

necesario, para que el alumno no fragmente ni aisle la informacion de los nuevos temas, sino que

la integre, la comprenda y la aplique” (VM61, en observacion octubre 2010).

Otro hallazgo, en los sistemas de ordenacion utilizados por los participantes, fueron las
secuencias convergentes de Zabalza (1997), quien manifiesta al respecto: “el mismo contenido
se trabaja desde distintos puntos de vista o nivel de desempefio, requiere introducir nuevos

conceptos y por ello se convierte a su vez en un tema (p. 135) (ver figura 2).

El informante SM40 explica lo siguiente: “porque a veces los temas a tratar son polémicos
y algo dificiles pero para eso y mas estamos preparados “(O1SM20, octubre 2010); esto es, al
abordar temas, que por su naturaleza son sensibles para los estudiantes, los docentes
investigados cuidaron el sentido de las opiniones de los alumnos, solicitAndoles que explicaran
el contenido desde su propia creencia, afinidad partidista, etnia o religion. Relata el caso SM40:
“con mucho cuidado y tacto para no herir creencias y opiniones de los alumnos” (E1SM40, 17 de

marzo 2011), al referirse al tema de valorar la diversidad cultural, religiosa étnica como elementos
de identidad
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Figura 2. Secuencia compleja convergente (Zabalza, 1997)

A la pregunta: ¢qué contenidos le corresponde desarrollar la proxima semana?, los
maestros respondieron acertadamente, sin necesidad de consultar el programa, lo que muestra
el conocimiento y dominio que tienen de los contenidos de los bloques que conforman el
programa de FCE. Si esto es asi, luego entonces: ¢cdmo organizan los contenidos?, ¢cémo
utilizan el libro de texto?, ¢, como presentan los temas?, ¢,con qué intencion pedagdgica y didactica

lo hacen?

Para Ausubel (citado en Zabalza, 1997): “La cuestion es organizar la informacién en una

secuencia significativa utilizando organizadores” (p. 173).

En este sentido, los temas de mayor dificultad para ser desarrollados en el sal6n de clase
son los correspondientes a la civica, derechos, normas, leyes, Estado Mexicano, nacionalidad y
globalizacién. Los temas que se abordan de manera mas fluida son los que se relacionan con la
dimensién personal. Esta situacién puede asociarse al perfil profesional de los docentes, ya que
la mayoria de ellos son orientadores y poseen un conocimiento claro de cuestiones relacionadas

con el desarrollo personal.
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