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RESUMEN

El objetivo de esta ponencia es analizar las violencias cotidianas
gue se presentan en el espacio escolar en un contexto de
marginacion social como es el Altiplano noreste de México. En los
ultimos afos esta region se ha visto afectada por el narcotréafico y
las politicas de militarizacién federal que han impactado diversos
ambitos de interaccion social de forma cotidiana. En diversas
localidades rurales, los actores escolares del Altiplano viven de
forma cotidiana violencias sutiles u formas de hostigamiento que
evidencian la falta de mecanismos efectivos para la resolucién de
conflictos. Esta situacion, sumada a la narcoviolencia, genera
entornos de alta conflictividad escolar que afectan la convivencia y
los aprendizajes. A través de de una investigacion etnogréfica que
incluyo la realizaciéon de recorridos de campo, observacion directa,
entrevistas semiestructuradas y conversaciones informales en 11
escuelas primarias (nifios (as) de 8 a 12 afios) de la regién durante
el 2014 se analizaran los tipos de violencias cotidianas que se viven
en la escuela, los escenarios que las producen asi como las
concepciones que sobre esta problematica genera la poblacion
infantil. De esta manera, se demostrara que las violencias escolares
suelen normalizar actos de hostigamiento cotidiano al no generar
estrategias efectivas de intervenciéon formal, lo cual queda expuesto
en los sentimientos de indefensién y en la personalizacion de la
violencia por parte de la poblacion infantil.
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INTRODUCCION

La zona del Altiplano Noreste forma parte de una extensa region geografica denominada Gran
Desierto Chihuahuense que comprende los estados de Chihuahua, Coahuila, Nuevo Leodn,
Durango, Zacatecas y San Luis Potosi asi como los de Arizona, Nuevo México y Texas en
Estados Unidos. Para fines de la investigacion, se ha construido una subregién que hemos
denominado “Altiplano Noreste” bajo la premisa de considerar las practicas cotidianas e
imaginarios de la gente en torno a un espacio geogréafico que trasciende los limites politico-
administrativos. En este caso, se trata de las localidades de Matehuala, Cedral y Vanegas en el
estado de San Luis Potosi, asi como las de Dr. Arroyo, Mier y Noriega y Galeana en Nuevo Leon.
Las actividades productivas de la zona son de diversa indole: desde la ganaderia, recoleccion,
caza y la agricultura de temporal. Ademas de las remesas generadas por las altas tasas de
migracion internacional y los recursos de los programas asistencialistas gubernamentales que
proveen de ingresos econdmicos a las familias. Hay que destacar la importancia de la ganaderia
caprina cuyo caracter trashumante imprime ciertas dindmicas territoriales y formas de
organizacion social y familiar a nivel local que impactan en las practicas escolares (Mora, 2013).
Hay alumnos gque dejan de asistir a la escuela por acompafiar a sus padres al pastoreo o bien
ésta se convierte en su actividad principal en cuanto salen de la escuela, especialmente en el

caso de los varones.

Las formas de asentamiento regional tienen un alto impacto en las formas de vida escolar.
Una caracteristica de las zonas semidesérticas es la poca poblacion debido en gran parte a la
existencia limitada de recursos para la subsistencia. Mas del 35% de los ejidos de la zona cuentan
con menos de 100 habitantes. Esta zona reporta dos realidades contrastantes: por un lado una
enorme cantidad de asentamientos rurales con una muy baja densidad poblacional en extensas
areas y por otro lado, se encuentran los polos urbanos que concentran a la mayoria de la
poblacion (Chavez y Hernandez, 2015). Esta situacién afecta el abastecimiento de servicios
basicos y por supuesto, escolares. El grado promedio de escolarizacion es de 4 a 6 afos

considerando a las cabeceras municipales con los niveles mas elevados.

Las escuelas rurales en el Altiplano Noreste suelen tener espacios y tiempos flexibles ya

gue no existe una demarcacion fija en cuanto a la localidad y a la escuela: los alumnos entran y
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salen del salén o de la escuela; interactian con sus padres a la hora de ingerir sus alimentos y
en ocasiones tienen horarios especiales para cubrir sus clases. Especialmente en el estado de
San Luis Potosi, las escuelas rurales son unitarias o bidocentes y es comun que entre los alumnos
se encuentren lazos de parentesco. Gracias al trabajo de campo, percibimos casos de familias
que migraron a las cabeceras municipales pero que siguen llevando a sus hijos a las escuelas
rurales, también el caso de nifios que se quedan con sus abuelos principalmente por motivos

migratorios (a otro estado o a Estados Unidos) o por abandono.

LAS MULTIPLES VIOLENCIAS COTIDIANAS

La violencia escolar es entendida como un tipo de violencia social que se caracteriza por
enmarcarse y producirse en un contexto escolar. En términos generales la consideramos como
un tipo de relacién social donde existe un abuso de poder que conlleva a comportamientos que
generan diversos tipos de dafios entre los individuos involucrados (tanto de la victima como del
victimario) y que pretenden reforzar o alterar la dominaciébn de uno sobre el otro. Si bien,
regularmente se definen como violentos los hechos de agresividad extrema que provocan dafios
fisicos, éstos episodios nunca ocurren de forma aislada o espontanea sino que se enmarcan en
cierto tipo de relacion social que provoca malestar en alguna de las partes aun cuando no se
acepte de forma consciente o se identifique con claridad al destinatario final del dafio causado.
Al enfatizar en el caracter relacional de la violencia queremos dejar claro que ésta no existe por
si misma ni suele ser un fin propio, ya que se requiere de la existencia de un “otro” con el cual se
tejan relaciones de interdependencia asimétrica (Furlan 2012; Gémez, 2005; Miguez 2012;
Chavez, 2014).

Si estamos hablando de relaciones sociales violentas mas que de actos aislados, es
necesario apuntalar que estas deben de caracterizarse por la dominacion y deben estar situadas
en momentos de tensién o conflictividad. Vista de esta manera, la violencia debe ser entendida
en su caracter procesual, ya que las relaciones de poder nunca son inmutables, por el contrario,
se transforman constantemente y con frecuencia se desgastan, y como un fenébmeno que se
define desde “adentro y abajo”, es decir, desde la propia experiencia de los sujetos que la viven
y desde el propio marco normativo que rige sus vidas de forma cotidiana. Abordar la violencia
desde la experiencia de los sujetos implica ir detrds de las diferentes l6gicas de accion y marcos

de interpretacion del mundo que explican la violencia; es decir, explorar las subjetividades nunca
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permanentes y coherentes de los distintos actores que la viven, por ello resulta fundamental
explorar las acciones, representaciones y emociones vinculadas a la misma (Dubet 1998; Mufioz,
2012)

En el caso del Altiplano, los sujetos escolares identifican tres tipos de violencias en este
espacio: la violencia fisica, actos que “sélo” molestan y acciones intimidatorias o delictivas
vinculadas al narcotrafico. Todas ellas se vislumbran como practicas y relaciones propias del
mundo infantil. Por lo regular, al escuchar la palabra violencia escolar, los maestros y alumnos
refieren al “bullying” como la principal problematica, esto implica que se focaliza el problema a la
agresividad entre pares, en este caso, entre los alumnos. Furlan ha sefialado que esta centralidad
del bulluying refleja el grado de distanciamiento y el deslinde de responsabilidad por parte de los

docentes y autoridades sobre el tema de las violencias escolares (Furlan, 2012).

En las observaciones de campo, fue evidente que las violencias sutiles son las mas
cotidianas y las mas normalizadas. Este tipo de violencias puede definirse como actos cotidianos
gue generan algun tipo de molestia (psicolégica o simbdlica) como aventar bolas de papel,
empujarse, robar, comerse el lunch, decirse groserias o apodos. Los alumnos suelen tener una
actitud de pasividad muy marcada hacia este tipo de actos, “no hacemos nada hasta y solo
esperamos a que se harten”, sefalaba Roberto de 8 anos. Este tipo de hostigamiento cotidiano
es el que genera malestar entre los involucrados y para varios autores representan la
conflictividad latente que en caso de no atenderse incrementa a niveles de violencia fisica o
extrema (Prieto, 2005; Tello, 2005).

En las localidades rurales abordadas, la violencia escolar pasa por el filtro de las
relaciones familiares y el parentesco. Las violencias domésticas se reproducen en el ambito
escolar ya que fue frecuente observar a nifios(as) que son violentados por sus propios hermanos
o primos. A este dato hay que agregar que la gran mayoria de los 80 nifios entrevistados
sefialaron recibir golpes en sus casas de parte de sus padres. Esta informacién fue corroborada
por los padres quienes sefialaron como natural el ejercicio de los golpes como parte de su sistema
de crianza; Maria, una de las madres de Vanegas justificaba asi el uso de la “nalgada
pedagdgica”. De esta manera, la violencia escolar ejercida entre hermanos se sanciona menos
aungue observamos a alumnos que transitan por la escuela atemorizados por las agresiones

familiares. Estrella, una nifia de 8 afios de la localidad de Santa Teresa en Cedral, recibia varias
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patadas y golpes de su hermano Jonathan de 11 afios frente al maestro sin que provocara alguna
reaccién. Estrella es una nifia timida que afirmaba en nuestras conversaciones sentir miedo por
los golpes que recibe. Sus compafieras de la escuela, que también son sus vecinas, sefialaron

que es comun escuchar los gritos de Estrella ante los golpes que recibe en su casa.

Por otro lado, existe una linea muy difusa entre los alumnos y los docentes en torno a los
las agresiones fisicas y verbales derivadas del juego y diversion y aquellas que se originan por el
enojo y la agresividad. La primera es una violencia permitida y aceptada, la segunda es
condenada aunque no siempre es tratada. En el marco de una “travesura” los maestros justifican
acciones agresivas aundgue los limites entre éstas y una accién violenta suelen definirse desde la
perspectiva de las autoridades educativas. En una de las localidades de Vanegas un grupo de
alumnos que jugaban futbol en su horario de recreo resolvia con patadas el incumplimiento a
alguna regla del juego. Este tipo de acciones no generaba reaccion alguna entre los actores
escolares para quienes resultaba normal la correccion a una falta a través de un golpe. Este tipo
de violencias permitidas suelen formar parte de la socializacién escolar en los ambitos rurales del

noreste.

La violencia escolar suele partir de escenarios conflictivos que no cuentan con una via de
resolucion adecuada y que ademas va escalando en intensidad y radio. Ante una situaciéon de
conflicto suele haber una primera reaccion de violencia por alguna de las partes. Por lo regular,
la violencia escolar cuenta con actores pasivos o llamados testigos que suelen manifestar deseos
de intervencion ya sea para contener o bien para alentar el conflicto. La participacion de estos
testigos resulta crucial ya que a través de las risas, la imitacion, la observacion, o el bloqueo
emocional incitan o no una situacioén violenta. Los nifios testigos participan, observan, dan
testimonio, alegan, acusan con el maestro e incluso dan consuelo al agredido. En algunos
contextos, brindan un acompafiamiento entre pares que puede potencializar nuevas estrategias
para la resolucién de conflictos. Las formas de intervencién por parte de los adultos suelen ser
variadas aunque hasta el momento no hemos reportado ninguna efectiva ya que las agresiones
entre los involucrados suelen reaparecer. Se trata de violencias apagadas temporalmente por
sanciones punitivas que no coadyuvan al autocontrol ni a la reposicién de los dafios, sino que

permanece latente, se trata de violencias que retornan.
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“NO NOS GUSTA PERO NO HAY FORMA DE PARARLA”. LAS VIOLENCIAS

ESCOLARES DESDE LA PERSPECTIVA INFANTIL

Esta percepcion de la violencia que retorna genera transformaciones en las percepciones de los
nifios ante una situacion de este tipo. En los nifios del Altiplano suele predominar un sentimiento
de indefensién ante situaciones que les provocan malestar o dafio. Ellos no vislumbran opciones
de cambio o de mejoria, lo que aumenta su pasividad y la normalizacién de la violencia. Por lo
general sefialan que el maestro o las autoridades no hacen nada, que las familias se muestran
indiferentes, y en ningln caso consideran otras opciones de proteccion hacia este tipo de
situaciones. Ante la pregunta sobre las posibles soluciones frente a la violencia, los nifios
respondieron que 1) las madres de familia hablen con los hijos para que los calmen o castiguen
(la violencia un asunto familiar cuyo tratamiento recae principalmente en la madre), 2) que los
nifios violentos se vayan o que lo expulsen, o bien 3) que los violentos se queden siempre al lado
de un adulto vigilandolo (maestro). En caso de que la violencia no termine, los alumnos solicitan
gue cada vez los castigos sean mas duros para los agresores. Los alumnos sienten que no les
pone atencién cuando se trata de violencias menores, ya que cuando comienzan los conflictos el
docente no suele responder hasta que llegan los golpes o “hasta que estamos tirados en el piso”.
Cuando sucede esto asumen que tendran un castigo 0 pagaran una consecuencia aungue
tampoco hay mucha claridad sobre ellas: “a veces nos castigan, a veces nos regafian, a veces

nos dejan si recreo, a veces no pasa nada”.

En estos escenarios escolares violentos, los alumnos que son testigos se involucran
subjetivamente al experimentar emociones tales como el miedo y el rechazo hacia el agresivo.
Los involucrados en conflictos violentos suelen experimentar coraje, tristeza aunque hay una
gama de sentimientos no identificados. Uno de los problemas que se detectaron en las
observaciones de campo es que los niflos ho saben cémo manejar el enojo: “me da ansiedad”,

‘rompo cosas” o “golpeo” son parte de las respuestas vertidas por ellos.

Por otro lado, los alumnos de estas escuelas rurales suelen personificar la violencia
escolar desde sus marcos de interpretacion. Para los nifios (as) el compafiero que genera
violencia es el “problema a atacar” por lo que las soluciones que proponen es expulsarlos de la
escuela, pedirle al alumno que ya no asista mas o bien hablar con sus padres para que los

sancione. Estas afirmaciones resultan interesantes ya que refleja una concepcion de la violencia:

o
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no se percibe como parte de un proceso de conflictividad que involucra a mas de una persona;
por el contrario, se asocia la caracteristica a una persona por lo que se individualiza y se asume
la postura de la “manzana podrida”. Esta concepcion contribuye a la estigmatizacion del sujeto
violento que lo coloca en una posicién de condena moral lo cual dificulta el autoreconocimiento y

por supuesto la intervencién efectiva frente a la violencia.

CONCLUSIONES

Las violencias escolares han sido objeto de multiples definiciones y enfoques desde la teoria
social; no obstante poco se ha reconocido el valor de la perspectiva de los actores escolares en
la definicion de las violencias. Resultaria pertinente alejar a la violencia escolar de perspectivas
universalistas y atemporales para atender la diversidad de significados y contextualizaciones
locales. Una propuesta para abordar las violencias desde estas premisas es considerarlas como
parte de las interacciones sociales y de las relaciones de dominacion que se ejercen en el ambito
escolar y que detonan conflictos entre los diversos actores involucrados en el mismo. Asi se deja
de percibir a la violencia escolar como una lista de caracteristicas o atributos inmutables, ya que
las mismas investigaciones han demostrado que su significacion es mas diversa y compleja que

la prescripcién univoca del fenémeno.

La institucion escolar, se convierte en un espacio que contiene, genera y reproduce
diversas violencias sociales susceptibles de ser identificadas y atendidas. Las violencias sutiles
y cotidianas son las que se normalizan como parte de un sistema de convivencia escolar que no
actla frente a ellas. Establecer los limites sobre lo que es la violencia escolar resulta una tarea
compleja ya que en la escuela interactiian diversos marcos normativos que afectan la convivencia
cotidiana. Es por ello que resulta necesario no aislar los comportamientos de su contexto de
produccion o de la situacion conflictiva que las genera. Las concepciones de los nifios frente a la
violencia evidencian la necesidad de construir nuevas pautas de entendimiento sobre esta

problemética que ofrezcan visiones menos lineales, individualizadas y punitivas al respecto.
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