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RESUMEN

La investigacion aqui reflejada se inclina por analizar, a través de la Historia
Oral y particularmente la formacién de trayectorias de vida, la forma en que
los docentes de filosofia aprendieron el mismo contenido, la manera en que
lo transmiten y la consideracion de la forma ideal de ensefarlo. Para lograr
tal objetivo se adopt6é una postura fenomenoldgica del crecimiento de los
profesores que acentud la idea del desarrollo personal y cambio en el
tiempo, ademas de reconocer la posibilidad de reajuste en el
comportamiento profesional.

Es necesario el reconocimiento de los antecedentes que forman los
conceptos basicos con que se transmiten los contenidos filoséficos, pues
solo de esta manera el docente rompera las barreras mentales que
producen el adormecimiento con el que se trabaja; la caracteristica esencial
de la didactica filosdfica no sera, en este trabajo, el aporte de una vasta
cantidad de conocimientos, contrario a ello deberd reformularse su
concepcion para convertirse en una generadora de habilidades para
apropiarse del saber, pero también para cuestionarlo y cuestionarse a si
misma en la tarea.
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INTRODUCCION

El campo de la ensefianza de la filosofia implica la incorporacion de la critica y andlisis a la
misma actividad filoséfica dirigida hacia la construccion humana soportada por una practica que
establezca el caracter reflexivo sobre la realidad. Permite, ademas, la comprension de las maltiples
posibilidades de estudio, apostando por la definicién de los andamiajes conceptuales, teéricos y
metodoldgicos que evidencian las continuidades, los desplazamientos y las reorganizaciones; la
didactica filoséfica es una construccion, un acto que realiza la mente cuando se impulsa hacia el saber,
pero no uno vulgar o rutinario sino aquel verdaderamente cientifico y trascendental. En congruencia
con esta idea, la filosofia ayuda a la maduracion del pensamiento, el control de la autorreflexion y la
capacidad del alumno para profundizar en el auténtico saber.

Para esta investigacion se utilizd la Historia Oral como método para abordar la
tematica, esto permitié responder las siguientes interrogantes:

¢ Como aprendieron filosofia los encargados de la ensefianza?
¢ De qué manera transmiten los contenidos filoséficos?

3. ¢ Como consideran que debe ser ensefiada la filosofia?

De las preguntas postuladas se desprenden los siguientes objetivos de investigacion:

1. Conocer la manera en que se formaron los docentes de filosofia.
2. Identificar la didactica especifica utilizada por los profesores.
3. Estructurar una ensefianza filosofica ideal.

Es necesario precisar que las consideraciones aqui presentadas se sustentan en la
idea de que en los estados del conocimiento que abordan la ensefianza de las distintas disciplinas, o
saberes cientificos de acuerdo con la década antepasada, carecen de un apartado especifico para la
ensefianza de la filosofia, motivo que afianza la idea de una posibilidad de trabajo. EI campo de la
ensefanza de la filosofia permite la incorporacién de la critica y anélisis a la misma actividad filoséfica
dirigida hacia la construccién humana soportada por una practica que establezca el caracter reflexivo
sobre la realidad.

El interés particular de esta investigacion se inclina por considerar, a través de la
formacion de trayectorias de vida, la forma en que los docentes aprendieron filosofia, la manera en
que desarrollan el aprendizaje de estos contenidos por parte de sus alumnos y la consideracion de la
forma ideal de ensefiarla. Es necesario que el pensamiento se lleve a la practica mediante acciones,
pero estas no seran vélidas hasta el momento en que tomen la verdad en si misma y den, gracias a
ella, un sentido a la situacion histérica; sélo en el momento en que con urgencia se impulsa al hombre
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a actuar surge la necesidad de recordar la exigencia de la accion y el verdadero cumplimiento social.
Los resultados de la produccion, mostrada en los estados del conocimiento, permiten sostener que la
didactica de la filosofia tiene el potencial para, no solo gestarse, sino también consolidarse.
DESARROLLO

La pregunta inicial en la filosofia es precisamente ¢ qué es filosofia?, responderla presenta no
solo matices sino concepciones diferentes, lo que se refleja en la ensefianza de este contenido. La
consideracion sobre qué es filosofia tiene relacion con la forma de ensefiarla pues no se trata de llegar
a la desnaturalizacion del presente (Cerletti, 2008), sino adentrarse en la actividad como un analisis
cuidadoso de las fuentes que se traduzca en un ejercicio que problematice el pensamiento sobre toda
cuestion; asi podréa significar una ayuda para el buen vivir si se consolida como una fundamentacion
de la vida ciudadana o una critica del orden establecido.

La ensefianza filosoéfica se desenvuelve tradicionalmente de dos formas: proporcionar
la cultura filosdfica al alumno, o bien introducir en la reflexion. Sin embargo, no es posible lograr la
argumentacion filosofica ignorando el contexto que genera el problema. Ambas posturas no deben ser
antagonicas pues “en cuanto a la reflexion filosofica lo primero serd ensefiar a reconocer la
peculiaridad del discurso filoséfico, sus estructuras basicas y las operaciones légicas en que se
originan (Benitez, 2000). El objetivo de un ejercicio compartido por ambas estructuras es que el alumno
logre familiarizarse con la forma del discurso filosofico y diferenciarlo del sentido comun, de esta
manera la ensefianza de la filosofia promueve una experiencia reflexiva distinta a la acostumbrada en
la vida cotidiana, se logra que los alumnos “encadenen su pensamiento, que sean consecuentes con
lo que afirman, que no olviden los pasos de su propia reflexion, que se centren en una tematica dada,
que no dejen los temas inconclusos y que fundamenten argumentativamente sus propuestas”
(Benitez, 2000: 30).

Para el cumplimiento de la investigacidn se utilizd el enfoque metodoldgico de la
Historia Oral, esto por su pertinencia para conseguir los objetivos propuestos. Dentro de los caminos
a seguir en este método se apuesta por las perspectivas biograficas, es decir, la construcciéon de
trayectorias de vida a manera de autobiografias formativas que profundizan en las practicas educativas
de la ensefianza de la filosofia.

Dentro de los métodos cualitativos se trata de una forma de escritura distinta de los
tradicionales informes de investigacion, un modo especifico de analizar o describir los datos en forma
de relato, “una experiencia expresada como un relato; por otro (como enfoque de investigacion), las
pautas / formas de construir sentido, a partir de acciones temporales personales, por medio de la
descripcion y analisis de los datos biograficos” (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001: 20); es una
reconstruccion de la experiencia que, debido al proceso reflexivo, otorga significado a lo vivido.

La naturaleza racional que tiene el hombre no es necesariamente equiparable a la
aptitud para hacer filosofia, de ahi que se necesite aprender a filosofar, su aprendizaje dificilmente
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puede hacerse en soledad, la razén necesita un cultivo que va mas alld de la acumulacién de
conceptos desconectados (Salazar, 1968). Actualmente no se discute la importancia de ensefiar
contenidos filosoéficos, el debate comienza en el momento de abordar las practicas especificas, es
decir, la manera en que se pretende acercar la filosofia a los alumnos. Sin embargo, después de
analizar el estado del conocimiento de Ensefianza de las Disciplinas y el referido a los Saberes
Cientificos, Humanisticos y Tecnoldgicos, es importante destacar que la ensefianza de la filosofia no
aparece como un apartado especifico.

Las discusiones y debates sobre la ensefianza de la filosofia en México han desatado
una oleada de opiniones que, de inicio, colocaron la mirada sobre la importancia 0 no de ensefiar
filosofia. La problematica real no consiste en cuestionar la validez de la transmisién del contenido
filosdfico, por el contrario:

[Hay una] actitud arrogante (...) y completamente equivocada y complaciente que los filésofos
tienen de su propia actividad. No hay, no ha habido en toda esta movilizacion, una mirada critica hacia
la forma en que se ensefia, se estudia y se piensa la filosofia. ;No es el momento de reparar que el
descrédito de las humanidades puede tener un origen en la forma en que se imparte, en quienes la
imparten y en la manera en que se concibe? (Priani, 2009: 76).

Es un supuesto que la filosofia es ensefable y que debe ser ensefiada, sin por esto
someter a juicio el valor de la educacién; el propésito de la investigacion atiende a la manera precisa
en que se transmiten los contenidos filosoficos. Esta situacion refiere, precisamente, una préactica
filosdfica sobre el ejercicio educativo.

Para realizar la investigacion se entrevistd a personas cuyo perfil estaba condicionado
por dos criterios:

1. Tener la formacion basica en Filosofia
2. Dedicarse a la docencia en la misma Licenciatura

La manera en que se gestiond el permiso para realizar la investigacion respeté los
lineamientos propuestos por Steinar Kvale (2008), se habl6 con el Director de la escuela y con los
profesores. Posterior a la gestion se delimitd el trabajo a 13 docentes que cumplieron con las
caracteristicas indicadas.

Se realizaron tres entrevistas piloto que permitieron un analisis preliminar de la
entrevista, de la construccion de las preguntas y la actuacion del entrevistador; gracias a ellas los
objetivos, y la investigacién en general, se orientaron por lineas de mayor claridad, esta situacion



CONGRESO NACIONAL
DE INVESTIGACION

EDUCATIVA San Luis Potosi 2017

permitid que las 10 entrevistas oficiales se realizaran considerando todas las observaciones
resultantes.

Al inicio se obtuvo una respuesta favorable por parte de los profesores invitados a
participar en las entrevistas, pero a medida que avanzé el tiempo la calendarizaciéon se volvié mas
complicada, resultando en la reprogramacion de citas para entrevista, la cancelacion de algunas y la
busqueda de nuevos profesores que reunieran el perfil deseado. Posterior a cada entrevista se realizd
la transcripcion, esto permitio el andlisis preliminar que, en ocasiones, indicaba la necesidad de buscar
nuevamente a los docentes para aclarar las dudas surgidas.

Al tener las transcripciones se comenzé el analisis de los datos, y para hacerlo se
retomaron las lineas propuestas por Gregorio Rodriguez Gomez, Javier Gil Flores y Eduardo Garcia
Jiménez (1999), considerando que la informacion recogida, por si misma, es insuficiente para aclarar
la realidad estudiada.

La investigacion continu6é con la elaboracién de un esquema de significados que
permiti6 analizar la realidad, situacion que inicid con el proceso descriptivo al que sigue la
comprension. De manera general, este proceso incluy6 3 fases principales: reduccion de los datos,
disposicion y transformacién de los mismos y obtencién y verificacién de conclusiones.

Para seleccionar las preguntas que componen la guia de entrevista se realizaron
mediaciones que incluyen las preguntas y los objetivos de investigacion, pero ademas los resultados
que se desprenden de la revision de los Estados del Conocimiento y de la construccidn del Estado del
Arte, de ahi se desprenden 4 nucleos tematicos:

Interés por la filosofia
Formacién en filosofia
Didéactica especifica
Ensefianza filoséfica ideal

o~

Para el estudio de estos nucleos tematicos se delimitaron temas centrales y focales
que se desprenden y la propuesta de preguntas. Posterior a ello, el piloteo de la entrevista creada
evidencié en las preguntas una guia de las respuestas por parte del entrevistador y la falta de
preguntas que indaguen sobre conceptos esenciales arrojados en las tres entrevistas piloto, o bien
relacionen la respuesta con la pregunta especifica. Una vez delimitada una segunda version se
muestran los resultados de un nuevo piloteo que permitié identificar mayor claridad traducida en un
acercamiento a los objetivos propuestos, una intervencion mas cuidadosa y una ampliacién del
discurso de los docentes con apoyo de las preguntas que en los casos especificos se realizaron.
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Terminadas las entrevistas, y las transcripciones de las mismas, el analisis de los
datos se apoy6 en un esquema que dividio cada narracion en los nucleos tematicos propuestos al
inicio, esto traducido en las dos categorias y subcategorias seleccionadas:

1. Proceso formativo — Pf

1.1. Primer contacto - Pc

1.2.  Trayectoria académica - Ta
2. Estilos de ensefianza - En
21. Ser-S

2.2.  Deberser-Ds

En la disposicion y transformacion de datos se reacomodaron las entrevistas
identificando los ncleos que dieron paso a la obtencion y verificacion de conclusiones que, a través
de un ensamble de los elementos identificados en las entrevistas, reconstruyeron la estructura
significativa. La primera categoria, proceso formativo, inicié con la conceptualizaciéon que retoma el
aporte de Bernard Honoré y que se aleja de la idea de exterioridad para referir una actividad que busca
las condiciones para que lo adquirido por el exterior sea interiorizado y enriquecido con significado en
una nueva actividad (Honoré, 1980). Para realizar el analisis se retomaron las entrevistas y se
enlazaron con la teoria propuesta, de esta manera también se presenté el apoyo de Berger y
Luckmann (2003) a través de su consideracion sobre realidad y vida cotidiana; Pierre Bourdieu se
retomd desde la idea de capital cultural traducido en la formacidn e incorporacion a la estructura de la
vida (1998). Posterior a ello Gilles Ferry sirvi6 como paradigma de interpretacion a través de la relacion
que tienen los profesores con alguno de los modelos de formacion que €l propone (1990): centrado
en las adquisiciones, centrado en el proceso y centrado en el analisis.

Para el andlisis de la segunda categoria, estilos de ensefianza, se comenzé con la
conceptualizacion de dicho término aludiendo, en una primera instancia, a la polisemia que arroja la
literatura pedagdgica, pero reconociendo que su conocimiento vuelve participe al docente en un
proceso de conocimiento y autovaloracién de la practica. Se continu6 con un recorrido histérico que
arrojé luz al concepto Didactica y que permiti6 analizar el ser de la ensefianza como primera
subcategoria a través de la que se enlazan las entrevistas con el modelo didactico que corresponda,
considerando cinco principales: tradicional, conductista, critica, operatoria y sociohistorica.

Lo anterior mostré el predominio de la didactica tradicional relacionada con una teoria
del aprendizaje sensualempirista que, para el caso de esta investigacion, se sustentd a través de los
aportes de John Locke (1977).
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Se analiz6, ademas, el deber ser de la ensefianza, ahora enlazando la teoria de
Alejandro Cerletti (2015) con las entrevistas de los profesores y refiriendo que la complejidad del ser
humano también tiene reflejo en la practica educativa.

Después de realizar la investigacion, se identifico que la filosofia no se presentdé como
una critica de estructuras sino como la valoracion del mismo ejercicio de transmision:

Desde su nacimiento en el pensamiento clasico griego, el problema de la transmisién del saber
filoséfico ha estado presente en la reflexion de la filosofia como un problema de orden metodologico
que involucra a su vez aspectos antropoldgicos, éticos y, por supuesto, pedagogicos y didacticos
(Garcés, 2015:37).

La invitacién no fue solo a una revisidén de la practica diaria, sino que conllevé el
replantear las figuras antropoldgicas y éticas en que los docentes han cimentado su accién durante
los afos en que han desempafio esta labor. El fundamento radica en la idea de que la didactica
filoséfica implica que la accion que cotidianamente realiza al exterior ahora vuelve a si misma: la
filosofia se analiza, y con ella las bases en que ha sido sostenida.

Los hallazgos se traducen en el predominio de concepciones de autoridad como guia
del proceso formativo de los profesores, el protagonismo de la clase magistral como medio de acceso
al contenido filoséfico, el manejo historico de los conocimientos y la eleccidn de la docencia en filosofia
como resultado de un deseo por encontrar un sustento que explique la realidad.

Es importante destacar, como parte de los hallazgos, la relevancia que tiene la
formacion en la practica cotidiana. En el analisis de los resultados se identificd que la mayoria de los
profesores tienden a repetir practicas que, de acuerdo con sus criterios, tuvieron eficacia en su
preparacion filosdfica, esto se reflejo en una preferencia por practicas discursivas que mostraban el
contenido estatico, construido y sin apertura a la critica. Asi, se identificd que los docentes expresan
aquello que conocen directamente, poca oportunidad se busca para la investigacion sobre ensefianza
de la filosofia y las reflexiones son construidas en lo individual, esto desencadena que se afiance la
idea del trabajo en solitario de la filosofia.

Las practicas repetidas fueron desarrolladas en escenarios distintos a los vividos por
los profesores y, a pesar de que los contextos cambiaron, las practicas se mantuvieron estaticas casi
en su totalidad pues las variaciones menores refirieron a nuevos textos y materiales audiovisuales que
facilitaran el trabajo, pero no pensando en un beneficio del alumno o en adaptar la ensefianza a una
nueva imagen del contenido que reflejara la inclusion social del filosofo. Las préacticas sugeridas por
los profesores se guiaron por un criterio de autoridad que se reflejé en exposiciones magistrales y
andlisis de textos que consolidaron la imagen histérica de la filosofia; asi se encontraron practicas
repetidas por mas de 15 afios, pocas fueron las entrevistas donde los profesores expresaron una
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preocupacion por conocer al estudiante y adaptar su practica a las necesidades identificadas. Ademas
de esto, solo en dos entrevistas se identificaron procesos de reconceptualizacion de la filosofia para
permitir una renovacion del contenido y de la forma de abordarlo.

La imagen que los docentes tienen de los alumnos, en la mayoria de los casos,
atendi6 a la idea de un lienzo en blanco sobre el que deben escribirse los contenidos filoséficos,
situacion que se traduce en la presentacion de contenidos estaticos y pocas posibilidades para el
andlisis y la discusion.

CONCLUSIONES

La didactica de la filosofia es una disciplina humanista reciente
que surge no por la busqueda de sistematizacion en la ensefianza, sino por el deseo de explorar el
aprendizaje critico y reflexivo de contenidos y por la pretension de superar los roles tradicionales a
cambio de la interaccién dinamica entre los actores que posibilitan el intercambio filosofico (Garcés,
2015). Es identificable que la complejidad de la ensefianza filosdfica implica un conocimiento de la
misma condicion presentada en el hombre, pero ademas, no se limita a un fin propuesto sino que se
mantiene abierto porque su potencialidad se encuentra no solo en el fin propuesto sino en el flujo de
su devenir; es decir, en que aquello que ensefia también libera y transforma al sujeto con
independencia del escenario académico de fondo pues la filosofia “se trata —o deberia- de un sendero,
una posibilidad que se encuentra (o debemos procurar que asi sea) siempre abierta a la eleccidn”
(Garcés, 2015: 44). Asi, cada ensefianza filosdfica representa una posibilidad y potencialidad de
conocimiento.

Es necesario el reconocimiento de los antecedentes que
forman los conceptos basicos con que se transmiten los contenidos filoséficos, solo de esta manera
el docente rompera las barreras mentales que producen el adormecimiento con el que se trabaja, la
caracteristica esencial de la didactica filosdfica no debera ser el aporte de una vasta cantidad de
conocimientos, contrario a ello deberéa reformularse su concepcion para convertirse en una generadora
de habilidades para apropiarse del saber, pero también para cuestionarlo y revisarse a si misma en la
tarea.

La imagen de docente de filosofia no debe entenderse como aquel que domina los
saberes y transmite una arqueologia de pensamientos, por el contrario refiere el intento de procurar la
autonomia conceptual y vivencial del alumno que “remite a un conocimiento cuya finalidad intima se
encuentra orientada por un ideal emancipatorio y de ascesis intelectual y espiritual en el sentido clasico
del término” (Garcés, 2015: 50). Pero para acercarse a tal objetivo es necesaria la consideracion de
la contraparte de la accion educativa: el alumno.

La relacién entre ambos actores implica el desplazamiento del paradigma tradicional
de ensefianza, en un sentido contrario se parte del proceso dialégico y de un aprendizaje mutuo que
cede el paso al dinamismo en las posibilidades de pensamiento que se aleja de la linealidad (Garcés,
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2015). La filosofia no solo se ensefia a través de la historia ni en exclusivo por el acercamiento a los
textos filosoficos, la didéactica como reflexion acerca del modo de transmision de los contenidos
permitié identificar que la situacion de aprendizaje implica que tanto docente como alumno se
envuelvan en la construccion del conocimiento; el profesor de filosofia no es el conocedor de un orden
de discurso con pretension de verdad sino aquel que acerca el contenido al estudiante y propicia el
desarrollo de habilidades que permitan enjuiciar aquello que se recibe pues “si la filosofia es compartir
e invitar a pensar el otro, lo otro se aparece como un referente ineludible de mi propio pensar y el del
alumno/codialogante” (Garcés, 2015: 45). Pensar al otro en la propia practica es el foco de atencion
propuesto para la didactica filoséfica.

Un segundo aprendizaje es la caracterizacion de la filosofia como un saber sin
caducidad pues, mientras continuamente se producen objetos y practicas que ceden el paso a sus
versiones recientes, el saber filoséfico se expresa a través de actitudes y métodos que se revisten y
sostienen por experiencias y conocimientos del pasado, sin limitarse al conocimiento de ellos (Langon,
2015). La filosofia se nutre con un dialogo que trasciende contextos, solo de esta manera permanece
fiel a su origen:

Producto de un autor (de su tiempo y su cultura), la obra filoséfica no se agota en
si misma. Engendra lecturas, interpretaciones, deformaciones, debates y
ensefianzas, discipulos y herejes, igualmente originales (...) Son filosdficas y
originales la capacidad critico-creativa del lector-filésofo (que revitaliza lo olvidado)
y del docente-fildsofo en esas irrepetibles experiencias de aula que llamamos

fermentales (Langon, 2015: 73).

El tercero de los aprendizajes se encuentra en la idea de una necesidad de rememorar
experiencias de la propia practica para traer al presente las estructuras que la condicionan y, al mismo
tiempo, determinan el tipo de relacién que se mantiene con el alumno; a través de la narrativa el
docente de filosofia evoca la propia formacién y alimenta la capacidad de volverse consciente de su
posicion ante el contenido filosofico. Al utilizar el recuento de experiencias se posibilita el desarrollo
de una actitud abierta a la reconsideracién del papel que juega la filosofia en el entorno social, pero
también de la propia posicion ante el discurso.

El aporte de la investigacién radica en la construccion de trayectorias de vida que
logran la transversalidad entre la formacion, la practica y la consideracion ideal sobre ensefianza
filosofica, elemento que, de acuerdo con el analisis del Estado del Conocimiento sobre los Saberes
Cientificos, Humanisticos y Tecnoldgicos (Lopez y Mota, 2002) y sobre la Ensefianza de las Disciplinas
(Avila, et. al., 2013) evidencia la apertura del campo de reflexién didactica pues no solo se buscan
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elementos eficaces para la construccion del contenido sino la capacidad para repensarse en la misma
labor y replantear las estructuras que alimentan y desarrollan la practica.

En el campo de ensefianza de la filosofia se incorporé la critica y el anélisis de la
actividad filosofica dirigida hacia la comprension humana desde el carécter reflexivo del docente,
mostrando los principios conceptuales, tedricos y metodologicos que rigen las acciones cotidianas.
Asi, se refleja la necesidad de que la ensefianza de estos contenidos forme parte de una practica
cotidiana de revision y reflexion.
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