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Resumen

La incorporacion de la perspectiva ambiental y de sustentabilidad en
cualquier curriculo representa grandes dificultades conceptuales,
epistemolodgicas y metodolégicas debido a que hay una gran imprecision
tedrica en los términos de curriculo y de sustentabilidad. En concreto, la
Reforma Integral de la Educacién Media Superior ha establecido la
competencia genérica para la sustentabilidad, de manera transversal, en el
curriculo del bachillerato; no obstante, la misma reforma no ofrece
referentes concretos y conceptuales acerca de como debe llevarse a cabo
esta incorporacion. Es por esto que se hace necesario analizar como se ha
integrado esta competencia en el curriculo del bachillerato, tomando como
referente empirico la Escuela Preparatoria de Matehuala de la UASLP, a
través de un andlisis de toda la RIEMS y del plan de estudios de esta
preparatoria. Se encontr que la competencia para la sustentabilidad esta
presente de forma dispersa y aislada debido a que la misma RIEMS
establece todas las competencias de manera fragmentada. Este analisis
llevé a la discusién sobre cuales son los factores y dindmicas que posibilitan
o impiden la incorporacion de la perspectiva ambiental y de sustentabilidad
en el curriculo del bachillerato, resaltando los contextos sociales y culturales
en los que esta inmerso el propio bachillerato asi como los factores de cada
institucion en especifico, los cuales tienen que ver su forma de organizacion
y practicas pedagogicas.
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Introduccion

Hay grandes dificultades inherentes en torno a la discusion sobre como se articula e incorpora
la sustentabilidad en el curriculo. Por una parte, el campo del curriculo se puede considerar como un
propio campo de estudio (Diaz-Villa, 2008) en el que confluyen otros campos del conocimiento como
lo son la linguistica, filosofia, sociologia, politica, psicologia, pedagdgica, entre otras. En cambio, la
sustentabilidad, ha pasado de ser una idea o vision plasmada en politicas y discursos hasta convertirse
en un campo de conocimiento emergente: la ciencia de la sustentabilidad (Kajikawa et al., 2007;
Spangenberg, 2011).

El concepto de curriculo es objeto de muy variados usos y esta en sumergido en una gran
tension de enfoques practicos y conceptuales (Diaz Barriga, 2003). Diaz-Villa (2008) explica que el
concepto de curriculo es inestable debido a las diversas recontextualizaciones que ha sufrido y que
se encuentra limitado por enfoques técnicos e instrumentales asi como por enfoques tedricos y
metodol6gicos que no superan las barreras abstractas y descontextualizadas. Respecto al concepto
de sustentabilidad, existe una miriada de discursos y enfoques sobre sustentabilidad, desde posturas
del status quo hasta posiciones radicales y criticas (Hopwood et al., 2005), asi como enfoques
antropocentristas y ecocentristas (Fodalori, 2000). Por tanto, surge una inseguridad tedrica de estos
dos términos, curriculo y sustentabilidad, (Gough & Scott, 2002) provocando que la incorporacion del
segundo en el primero asi como su interrelacion sea toda una odisea conceptual y metodoldgica.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) establecio, a través del acuerdo
secretarial 442, un Marco Curricular Comun (MCC) que permitiera articular los planes y programas de
estudio de las instituciones de educacion media superior (DOF, 2008). Con este MCC, en el acuerdo
secretarial 444 se establecieron 11 competencias genéricas a desarrollar, de caracter transversal en
el plan de estudios, entre las que se incluye la competencia para la sustentabilidad. Esta ultima
expresa lo siguiente:

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

Atributos o sub-competencias:

11.1 Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales en los ambitos
local, nacional e internacional.

11.2 Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econémicas, politicas y sociales del
dafio ambiental en un contexto global interdependiente.

11.3 Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con
relacion al ambiente.

Ese ese el tnico planteamiento por parte de la RIEMS y no proporciona ninglin referente
concreto respecto a como se podria incorporar esta competencia en el curriculo de las instituciones
de educacidon media superior. No obstante, la competencia para la sustentabilidad, al estar expresada
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en una reforma educativa federal, tiene que ser implementada en cada institucion, por lo que de forma
indirecta, la perspectiva ambiental y de sustentabilidad tiene que estar incorporada en el curriculo del
bachillerato.

Justificacion

Este trabajo es parte de un proyecto mas amplio denominado “Evaluacion de competencias
para la sustentabilidad en Educacién Media Superior’, tomando como caso de estudio la Escuela
Preparatoria de Matehuala de la UASLP. Para llevar a cabo este proyecto y poder construir los
referentes concretos para la evaluacidn se tuvo que analizar la forma en que la competencia genérica
para la sustentabilidad ha sido incorporada en el curriculo de la preparatoria de Matehuala.

Este trabajo contribuye tedricamente a comprender las implicaciones y desafios conceptuales
y metodoldgicos de la incorporacion de la perspectiva ambiental y de sustentabilidad en el curriculo.
Con el andlisis realizado se puede observar las influencias y dinamicas entre el contexto socio-cultural,
contexto institucional, el rol de los actores sociales de cada contexto y las implicaciones que se tiene
en el desarrollo del curriculo. Por otra parte se pretende que este analisis ayude a retomar el curriculo,
en general, como un proyecto colectivo, en la que participan todos los actores de la comunidad de la
Escuela Preparatoria de Matehuala.

Objetivos

El objetivo de este trabajo fue analizar la incorporacién de la competencia genérica para la
sustentabilidad en el curriculo de la Escuela Preparatoria de Matehuala para identificar los factores y
dinamicas que intervienen en tal proceso.

DESARROLLO

Se hizo un analisis a profundidad de la RIEMS, del plan de estudios de la EPM, asi como de
los programas de cada una de las asignaturas que lo conforman.

El plan de estudios de la EPM esta disefiado para dos afios o cuatro semestres, a diferencia
de la mayoria de los bachilleratos, cuyas modalidades son de 3 afios 0 6 semestres, y de los
bachilleratos tecnoldgicos, los cuales, en ciertos planteles, su modalidad es de 4 afios. Cada semestre
del plan de estudios de la EPM esta compuesto por 9 asignaturas.

La distribucién de la competencia genérica para la sustentabilidad en el plan de estudios de
la EPM se muestra en la Figura 1. En ésta se ve que la competencia genérica para la sustentabilidad
s6lo esté explicita en las asignaturas de Geografia (1er semestre), Etica y Valores (2do semestre) y
Ecologia (4to semestre). De esta manera, s6lo sobre estas asignaturas recaen el desarrollo, la
evaluacion y seguimiento de esta competencia. No obstante, haciendo un analisis a profundidad de
los programas de cada asignatura, se identificd que hay otras (las marcadas en azul) que
implicitamente, de acuerdo a los desempefios descritos en los programas, contribuyen al desarrollo
de esta competencia. Estos desempefios descritos propiamente son los que se derivan de las
competencia disciplinares basicas y extendidas.
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Para comprender el punto anterior se tuvo que realizar un mapeo, a manera de constelacion,
de todas las competencias genéricas y disciplinares de la RIEMS respecto a la competencia genérica
para la sustentabilidad. En la Figura 2 se visualiza como todas las competencias genéricas estan
relacionadas con la competencia genérica para la sustentabilidad.

Con este mapa de relaciones se puede vislumbrar cuales son los atributos de otras
competencias genéricas que se relacionan directamente con los atributos de la competencia para la
sustentabilidad. Por ejemplo, la sub-competencia 11.1 se relaciona con los atributos de asumir las
consecuencias de sus actos, privilegia el didlogo en la solucion de conflictos, reconoce sus derechos
como ciudadano del pais y del mundo, reconoce la diversidad de valores que hay en los espacios
democraticos etc.; respecto a la sub-competencia 11.2, el estudiante va identificando como las
dimensiones de la realidad afectan su vida y el conocimiento; y la sub-competencia 11.3, que se refiere
a la toma de decisiones y acciones, se podria relacionar con el cultivo de relaciones interpersonales,
la ordenacién y uso critico de la informacion, la toma de decisiones democraticas, etc.

Las competencia disciplinares basicas y extendidas de la RIEMS contienen desempefios
disciplinares que contribuyen directamente al desarrollo de la competencia genérica para la
sustentabilidad, pero en la reforma no se expresa explicitamente la relacion entre las competencias
disciplinares basicas y extendidas con las competencias genéricas. No obstante, para el caso de la
competencia genérica para la sustentabilidad, son las competencias disciplinares las que refuerzan,
dan sentido y orientacién a una estructura operativa de tal competencia. Estas relaciones entre la
competencia genérica para la sustentabilidad con los desempefios especificos de las competencias
disciplinares basicas y extendidas se pueden ver las siguientes Figura 3y Figura 4.

Tal como esté planteado en la RIEMS y como esté implementado en el curriculo de la EPM,
la competencia genérica para la sustentabilidad esta desligada de las demas lo que origina una
competitividad sobre cuéles son las competencias que deben ser explicitadas en cada materia del plan
de estudios. Esta competitividad en el curriculo dificulta las acciones de la planta docente y
coordinaciones académicas de las instituciones educativas para hacer operativas el desarrollo 'y
evaluacion de las competencias genéricas.

Este ejercicio de identificacion de desempefios y contenidos es de suma importancia puesto
que se vislumbra que dentro del curriculum existe una base para el desarrollo de la competencia
genérica para la sustentabilidad y que, al estar relacionada con otras competencias genéricas y
disciplinares, no es necesario que se planteen de manera aislada y fragmentada.

Este andlisis de la incorporacion de la competencia genérica para la sustentabilidad tuvo que
complementarse con una serie de entrevistas realizados a estudiantes y planta académica de la EPM
con el propdsito de saber como ellos han visto la incorporacidn de esta competencia y su desarrollo.
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En el instrumento de evaluacion utilizado para determinar los niveles de logro de la
competencia para la sustentabilidad se puso un apartado en el que el estudiante tenia que seleccionar
las asignaturas en las que habia aprendido temas de ambiente y sustentabilidad.

En la Figura 5 se ven los resultados de tal ejercicio, el cual fue respondido por 57 estudiantes.
Las materias que mas relacionan los estudiantes son las de Geografia, Introduccion a las Ciencias
Sociales y Quimica | en el primer semestre. En el segundo, relacionaron las materias de Biologia,
Etica y Valores | y Quimica II. Par el tercer semestre las materias de Biologia Il y Etica y Valores II, y
para el cuarto unicamente la materia de Ecologia, salvo algunas menciones a la materia Estructura
Socio-Econdmica de México.

Esto indica que las materias sefialadas en la Figura 1 son casi las mismas a las sefialadas en
la Figura 5, sin embargo, se tiene que tener cuidado al considerar que éste solo fue un ejercicio de
percepcion de los estudiantes y no quiere decir que realmente estas asignatura hayan contribuido
realmente a los aprendizajes de los alumnos respecto al desarrollo de la competencia genérica para
la sustentabilidad.

A pesar de ello, se puede discutir el hecho de que el desarrollo de competencias para la
sustentabilidad puede ser un eje integrador del curriculum. Cuando se ve el plan de estudios, se
detecta cierta secuencia logica y primaria, una secuencia base, aparente, en las cadenas de las
materias. Es decir, Matematicas |, Il, Il y IV, asi como Biologia, Quimica, Fisica, etc. Respecto a los
contenidos y desempefios de la asignatura como Matematicas o Lectura y Redaccién no hay
problema, pero los desempefios planteados que se esperan de los estudiantes estan muy elevados
para el nivel del bachillerato, o ciertos desempefios estan mal ubicados. Esto hace que sea muy dificil
de situar el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

Respecto a la sustentabilidad, los desempefios y contenidos estan ‘desperdigados’, dispersos
y aislados, no tienen una conexion tanto entre materias, como entre los mismos contenidos dentro o
entre las materias. Por eso mismo, los estudiantes se sienten confundidos o no entiende la importancia
de los contenidos que ven.

CONCLUSIONES

¢ Cuales son los factores que intervienen en la dinamica de la incorporacion de la competencia
para la sustentabilidad en el curriculo? Hay que tener en cuenta que el curriculo no se reduce al mero
plan de estudios, y que mas alla de que es parte del proceso de la organizacion didactica del contenido
educativo (Lemus, 1973), este plan de estudios es la materializacion de la seleccion, organizacion y
distribucion de tal contenido educativo (Diaz-Villa, 2008). Es méas, como dice este mismo autor, el
curriculo es “la seleccion de la cultura que se organiza y distribuye como conocimiento oficial, o
conocimiento legitimo. La seleccion, organizacion y distribucion del conocimiento oficial o legitimo
estan reguladas socialmente” (Diaz-Villa, 2008, p. 6).



CONGRESO NACIONAL
DE INVESTIGACION

EDUCATIVA San Luis Potosi 2017

Esto indica el por qué la incorporacion de la competencia genérica para la sustentabilidad en
el curriculo del bachillerato no es una cuestion trivial, ni puramente administrativa, que es como en
realidad se maneja. El tipo de conocimiento o contenido educativo que se selecciona, organiza y
distribuye es del tipo fragmentado y aislado y responde todavia a una tradicion enciclopedista.

La fragmentacion de las competencias genéricas y disciplinares en al RIEMS responde a un
tipo de organizacion laundry list que es fragmentario y aislado. Esta fragmentacioén da pie a una
organizacion del curriculo del bachillerato de forma atomizada y parcelada.

Barth (2015) sefiala y explica los factores que entran en juego al momento de incorporar la
perspectiva de la sustentabilidad en el curriculo. Dentro del contexto socio-cultural, se encuentran las
influencias del gobierno, fuerzas del mercado y opinion publica. Esta influencia tiene que ver con la
legitimacion del conocimiento a través de una regulacién social (Diaz-Villa, 2008). Asi, las
competencias para la sustentabilidad entran al curriculo del bachillerato en forma discursos politicos
nacionales e internacionales dominantes, influenciado por el modelo de desarrollo neoliberal,
mediados a través de instituciones como la secretaria de Educacion Publica y reformas como la
RIEMS.

Siguiendo a Barth (2015), el contexto institucional entra en juego a través de la propia vision
y organizacion de la institucion del bachillerato, en este caso, de la Escuela Preparatoria de Matehuala.
De cierta forma, el bachillerato esta organizado para lograr que sus estudiantes logren ingresar al nivel
superior, y con eso se habria cumplido el objetivo. Esta vision y objetivo del bachillerato, hace que el
curriculo esté orientado a la preparacion de los estudiantes para su ingreso a la universidad, sin tomar
en cuenta otros aspectos de su formacion, como lo es el desarrollo de competencias para la
sustentabilidad.

Por ultimo, para el desarrollo del curriculo, en el que se incorpore la perspectiva ambiental y
de sustentabilidad, se tiene que tener en cuenta la percepcidn y valoracion de los estudiantes, asi
como los resultados de aprendizaje alcanzados por éstos en relacion al desarrollo de competencias
para la sustentabilidad.
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Figura 1 Competencias disciplinares explicitadas en las UAC'’s relacionadas con la competencia para la sustentabilidad.
Fuente: Adaptado de (EPM, 2015).
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1. Se conoce y valora a si mismo

1.1 Es consciente de sus fortalezas y debilidades.

1.2 Identifica y maneja sus emociones.

1.3 Elige alternativas y cursos de accién <
1.4 Analiza los factores que influyen

al decidir.

1.5 Asume las consecuencias de

sus decisiones.

1.6 Administra los recursos disponibles

2. Es sensible al arte
2.1 Vvalorael arte
2.2 Experimenta el arte
2.3 Participa en prdcticas relacionadas
con el arte.
3. Elige y practica estilos de vida saludables.

3.1 Reconoce la importancia de

la actividad fisica
3.2 Valora sus habitos de consumo y

conductas de riesgo. “

3.3 Cultiva relaciones interpersonales <
4. Se comunica pertinentemente en distintos
contextos
4.1 Aplica distintas estrategias
comunicativas
4.2 Identifica las ideas clave en un texto

<

4.3 Se comunicaen una segunda lengua
4.4 Maneja las TIC's

S. Innovaciones y propone soluciones a
problemas
5.1 Sigue procedimientos
reflexivamente.
5.2 Ordena informacién <«
5.3 Identifica los sistemas,
reglas y principios
5.4 Construye hipétesis <« —f
5.5 Sintetiza evidencias
5.6 Utiliza las TIC's

+t——

11. Contribuye al desarrollo sustentable

de manera critica, con acciones
responsables.

11.1 Asume una actitud que
favorece la solucion de
problemasambientalesen
los ambitos local, nacional e
internacional.

11.2 Reconoce y comprende las
implicaciones biologicas,
» economicas, politicasy socialesdel «
dafio ambiental en un contexto
global interdependiente.

11.3 Contribuye al alcance
de un equilibrio entre los

6. Sustenta una postura personal criticay
reflexiva

6.1 Elige las fuentes de informacién relevante
6.2 Evaltia argumentos y opiniones

6.3 Reconoce los propios prejuicios

6.4 Estructura ideas y argumentos

7. Aprende por iniciativa e interés propio

% 7.1 Define metas.

7.2 Identifica el interés y dificultad en sus

actividades
» 7.3 Articula saberes de diversos campos

8. Participay colabora en equipos diversos.
» 8.1 Defineun curso de accién

8.2 Aporta p de vista y consid

otros

8.3 Asume una actitud constructiva

9. Participa con una conciencia civicay ética
en la vida.

9.1 Privilegia el didlogo
= » 9.2 Toma decisiones democraticas
9.3 Conoce sus derechos y obligaciones

9.4 Equilibrio entre el interés individual
y social.

% 9.5 Actla de manera propositiva

9.6 Los fenémenos sociales se desarrollan
en un contexto global interdependiente.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la
interculturalidad

10.1 Reconoce que la diversidad
en un espacio democratico

» interesesde cortoylargo <4——
plazo con relacién al

ambiente.

10.2 Dialoga y aprende de personas
con distintos puntos de vista

10.3 Asume el respeto de las diferencias

Figura 2 Relacion de las sub-competencias genéricas para la sustentabilidad con las demas competencias genéricas y sus
atributos.. Fuente: Elaboracidn propia.
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11. Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsables.

Ciencias Experimentales
1. Interrelacién entre ciencia, <
tecnologia sociedad y ambiente.
2. Impactos de la ciencia y
tecnologia en la vida cotidiana.
3. Identifica y formula problemas cientificos.
4. Sistematiza informacién de cardcter cientifico.

S. Contrasta resultados de investigacion.
6. Valora preconcepciones personales
contra evidencias cientificas.
7. Explicita nociones cientificas.
8. Explica el funcionamiento de méquinas
9. Disefia prototipos.
10. Relaciona expresiones
simbdlicas de un fenémeno.

11. Valora las acciones humanas del
impacto ambiental.

12. Decide sobre su salud a partir del
conocimiento de su cuerpo.

13. Relaciona los niveles de organizacién. «

14. Aplica normas de seguridad en el manejo
de sustancias

Humanidades
1. Analiza y evalta la importancia de la filosofia.
2. Caracterizalas co desuc idad.
3. Examina y ar diversos probls filosoficos.

11.1 Asume una actitud
que favorece la solucion
de problemas
ambientalesenlos
ambitos local, nacional e
internacional.

—1 I

11.2 Reconoce y
comprende las
implicaciones bioldgicas,
econdmicas, politicasy
sociales del dafio
ambientalen un

4. Distingue la importancia de la ciencia y la contexto global
tecnologia con fundamentos filoséficos. interdependiente,
5. Cpnstvqye, evaliay mejora
distintos tipos de argumentos. ¢ I
6. Defiende con razones sus juicios sobre su entorno.

7. Escuchay discierne los juicios de los otros.

8. Identifica los supuestos de los argumentos.
9. Evalua la solidez de la evidencia parallegar a una
conclusién.
11. Analiza de manera reflexiva y critica
las manifestaciones artisticas.

10. Asume una posicion personal (critica,

respetuosay digna) en la ética y el arte.

12. Desarrolla su potencial artistico.

13. Analizay resuelve de manera reflexiva problemas éticos.

14, Valoralos fundamentos en los que se
los derechos h
15. Sustenta juicios a través de valores éticos.
16.Asume responsablemente la relacion que tiene consigo
mismo, con los otrosy con el entorno naturaly
sociocultural.

11.3 Contribuye al
alcance de un equilibrio
———p entrelosinteresesde
cortoy largo plazocon

relacion al ambiente.

San Luis Potosi 2017

Comunicacioén
1. Identifica, ordena e interpreta ideas, datos y conceptos.
2. Evalia un texto mediante la comparacién de su contenido.
» 3.Plantea sup defend di la consulta
de fuentes.
4. Produce textos.
5. Expresa ideas a través de composiciones coherentes.
6. Argumenta un punto de vista en publico.
7. Valora los medios de comunicacién en la
transformacién cultural.
8. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo.
9. Analiza el origen y desarrollo de los medios de comunicacién.
10. Identificala idea general de un mensaje

de una segunda lengua. X
11. Se comunica en una lengua extranjera.
12. Utiliza las TIC's.

Ciencias Sociales
1. Identifica el conocimiento social y humanista.
2. Sitta hechos histéricos fundamentales.

3. Interpreta su realidad social a partir de los
procesos histéricos.

4. Valora las diferencias sociales, politicas,
econdmicas, étnicas, culturales y de género.

> S. Establece la relacién entre las dimensiones
politicas, econémicas, culturales y geograficas
6. Analiza los factores que intervienen en la
productividad de una organizacion.
7. Evalua las funciones de las leyes.

8. Compara las caracteristicas democraticas y
autoritarias de sistemas sociopoliticos.

9. Analiza las funciones de las
instituciones del Estado Mexicano
» 10.Valora distintas précticas sociales.

Matemdticas
1. Construye e interpreta modelos matematicos.

2. Formula y resuelve problemas matematicos.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos.
4. Argumenta la solucién obtenida de un problema.
S. Analiza las relaciones entre dos o mds variables

» de un proceso social o natural para determinar o
estimar su comportamiento.

6. Cuantifica matematicamente las
magnitudes del espacio

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio
» 8. Interpretatablas, graficas, mapas, diagramas.

Figura 3 Relacién de los desempefios de las competencias disciplinares basicas con cada sub-competencia de la
competencia genérica para la sustentabilidad. Fuente: Elaboracidn propia.
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11. Contribuye al desarrollo sustentable de _

Clencias Experimentales manera critica, con acciones responsables.
1. Valora los beneficios y riesgos que tras consigoel Comunicacion
desavolodehcm:humo;gaen la solucién < I 1. Usliza la informacidn contenida en diferentes textos.
de problemas. 2. Establece relaciones analdgicas.
2. Evalia las implicaciones del usode la ciendiay la ' . . 3. Deba':‘endso‘bfepm":mas_dg Suentorno
tecnclogia en b transs iondelar Jezapara < i MENtando Sus JUII0S.
preservaria 4_Propone solucicnes a problemdticas de su
3. Aglica auances Gentificos en el 11.1 Asumeuna comunidad a trawés de dversos tipos de textos.
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Figura 4 Relacion de los desempefios de las competencias disciplinares extendidas con cada sub-
competencia de la competencia genérica para la sustentabilidad. Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 5 Relacion de los desempefios de las competencias disciplinares extendidas con cada sub-
competencia de la competencia genérica para la sustentabilidad. Fuente: Adaptado de EPM (2015).
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