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RESUMEN

La presente ponencia es producto de una investigacion que refiere a los
saberes docentes que construyen los estudiantes normalistas de octavo
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria y que se evidencian en
el desarrollo de las practicas profesionales, en el campo de la didactica de
las matematicas.

La investigacion esta inmersa en el ambito social, cuyo objeto de estudio se
centra en una perspectiva cualitativa. El disefio de la investigacion
empleado fue el Estudio de Casos, se trabajo un caso unico, inclusivo y
explicativo. El método que sustenta la investigacion es la hermenéutica
critica como propuesta que permite la comprension e interpretacion de las
acciones de los sujetos. Se utilizaron como técnicas la entrevista y la
observacion directa producto de la estrategia interpretativa para investigar
en educacion. El referente empirico de la investigacion alude a estudiantes
de una escuela normal de la ciudad de Toluca, quienes desarrollaron sus
practicas en dos escuelas primarias.

Para el analisis e interpretacion de los datos cualitativos se desarroll6 la
triangulacién metodoldgica con apoyo de la hermenéutica profunda, la
triangulacién hermenéutica y el modelo analitico que articula a la luz de la
Teoria de Situaciones Didacticas datos empiricos y condiciones
contextuales.

Los resultados de la investigacion sustentan que el saber docente
construido sobre la didactica de las matematicas evidenciado en las
practicas profesionales, es de tipo experiencial, en el que se entretejen
acciones planeadas con rutinas ya mecanizadas, sobre la base de un
conocimiento propio de los maestros construido a través del tiempo.
Palabras clave: saberes docentes, didactica de las matematicas, Teoria
de Situaciones Didacticas
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INTRODUCCION

La matematica es la asignatura mas frecuentemente rechazada, por el uso de estrategias
didacticas tradicionales (Bishop, 1999), que no posibilitan vincular el saber docente que subyace
desde lo disciplinar y lo didactico en la practica docente. Al respecto, Fuenlabrada (1995) comenta
que uno de los problemas del bajo nivel de aprendizaje matematico y del rechazo hacia esta ciencia,
se debe a la manera en como se ensefia en la escuela, sin duda, uno de los resultados mas
importantes de la investigacion en didactica de las matematicas no sélo en México sino en el
extranjero, es que el conocimiento matematico, debe ser funcional por medio de la resolucién de
problemas, partiendo de lo que se denomina una situacion didactica, esto implica el trabajo sobre un
concepto matematico, el que se quiere que los alumnos aprendan.

Por lo anterior, en esta investigacion se interpreta el conocimiento sobre la ensefianza
de las matematicas a partir de los referentes de la Teoria de Situaciones Didacticas, desarrollado
durante el ejercicio docente. Entendiendo este conocimiento como saber socialmente construido del
cual se derivan aprendizajes curriculares y disciplinarios, asi como de la experiencia determinados por
condiciones individuales y colectivas que orientan las formas de pensar, actuar y ser del docente.

Por lo que, el objetivo general de la investigacion posibilitd interpretar la configuracién
del saber docente sobre la didactica de las matematicas, en el desarrollo de la préactica de los
estudiantes normalistas de octavo semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria.

El objeto de estudio se construyé en la perspectiva cualitativa, la cual trata de identificar la
naturaleza de las realidades, de su comportamiento y sus manifestaciones (Martinez, 2004), asi como,
permite situarnos en momentos de descubrimientos, redescubrimientos con nuevas formas de ver,
interpretar y argumentar, lo que implica un enfoque interpretativo del saber docente sobre la didactica
de las matematicas, centrado en aquellos saberes construidos durante el trayecto formativo, y que por
diversos factores subjetivos e intersubjetivos (modelos docentes, contextos institucionales de la
Normal y las escuela primarias, historia escolar, creencias) los estudiantes normalistas los traducen
en practicas docentes.

Por ello, la pregunta de investigacion en la que se concretd la problematica se enuncia:  Como
se configura el saber docente sobre la didactica de las matemaéticas en el desarrollo de las practicas
de los estudiantes normalistas de octavo semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria?

De aqui que se derivd el supuesto en el que, la configuracion del saber docente sobre la
didactica de las matematicas en el desarrollo de la practica, es de tipo experiencial, en el que se
entretejen acciones planeadas con rutinas y acciones ya mecanizadas, sobre la base de un
conocimiento cotidiano propio de los maestros, construidos a través del tiempo.

El acercamiento a la caracterizacion del saber docente en torno a la didactica de las
matematicas en la practica profesional de los estudiantes normalistas, permitié identificar que son
nulas las investigaciones que dan cuenta de este objeto de estudio en particular; si bien es cierto,
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existen estudios sobre el aprendizaje de las matematicas en la Educacién Basica, son pocos los
trabajos que han dado cuenta de las condiciones en las que se desarrolla la ensefianza en la formacién
docente, desde el punto de vista de la didactica de las matematicas (Galvez, 1994); por lo que es
indispensable que al interior de las aulas normalistas, en tanto espacios donde se forman a las nuevas
generaciones de docentes, se reflexione sobre la situacién de las matematicas y la formacién de los
futuros docentes.
DESARROLLO

Bajo este contexto, se busca generar nuevas relaciones didacticas, nuevas formas de
vinculacion con los saberes matematicos, nuevos procesos educativos que doten a los conocimientos
de un mayor significado (Block, 1995), por lo que la actividad docente es fundamental, considerando
que la finalidad de la didactica de las matematicas es el conocimiento de los fendmenos y procesos
relativos a la ensefianza, para controlarlos y por medio de ese control optimizar el aprendizaje de los
alumnos (Galvez, 1994).

Planteamiento del Problema

La Educacion Normal ha tenido un lugar histdrico importante, surgié como respuesta a las
necesidades de formar maestros de Educacion Basica; por lo que ha sufrido cambios en los disefios
curriculares que han respondido a las condiciones sociales e historicas, con la finalidad de mejorar la
calidad de los maestros a través de su formacion.

La formacion de mejores maestros, constituye una alta prioridad de la politica
educativa, el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018, enuncia “elevar la calidad educativa, y una de
sus estrategias para lograrlo establece que se deberan fortalecer las capacidades de los maestros
para la ensefianza, lo que hace necesario llevar a cabo la Reforma Integral de la Educacion Normal
con la finalidad de formar docentes que respondan al modelo pedagdgico que rige la Reforma Integral
de la Educacion Basica, la cual impulsa la formacion integral de todos los alumnos” (DOF, 2012, p. 2).

Lo anterior establece las bases para la formacion de los docentes de educacion
basica, para que logren la formacién necesaria para desarrollar una practica docente mas pertinente
a las condiciones sociales. Para ello, dentro de la fundamentacion se incide en que “los docentes
promuevan en los estudiantes la adquisicion de saberes disciplinarios [...] la apropiacion y movilizacion
de aprendizajes, la solucion innovadora de problemas y la creacion colaborativa de nuevos saberes”
(DOF, 2012, p. 3).

No obstante, en las actuales reformas educativas a la educacién normal, se ha
impulsado desde la organizacién curricular el trayecto formativo de preparacion para la ensefianza y
el aprendizaje, el cual aborda el saber disciplinario para el desarrollo de una préactica docente de alta
calidad, en el que se logre un dominio conceptual de las disciplinas y estrategias para su tratamiento
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didactico especifico, ya que no se puede ensefiar o aprender de igual manera la Historia, las
Matematicas y la Educacion Artistica.

Sin embargo, la historia marca un rotundo fracaso en la evaluacién de los aprendizajes
respecto a la asignatura de matematicas, a partir de las evaluaciones realizadas en diciembre del afio
2000, la OCDE (2013) publicé los resultados en donde México se ubict en el pendltimo lugar en una
lista de 32 paises; los indicadores de la OCDE ponen en evidencia la debilidad académica de nuestros
estudiantes en Matematicas; afio con afio los resultados de nuestro sistema educativo, respecto a la
Matematica, reflejan altos indices de reprobacion (INEE, 2004).

Aunado a ello, la evidencia de las evaluaciones externas aplicadas por el Centro
Nacional de Evaluacion (CENEVAL) desde el 2003 a los estudiantes normalistas, muestran como
resultado niveles bajos de satisfaccion (SEP, 2004). Con ello dan cuenta de que el impacto de la
formacion docente no ha sido significativo; en el caso del trabajo con las Matematicas se pierden de
vista las condiciones didacticas que favorecen aprendizajes.

Ante esta situacion, la responsabilidad de la ensefianza de la Matematica compete a
los docentes, y su proceso de formacion a las Escuelas Normales, por lo que es importante y de gran
trascendencia que esta formacion asegure un efectivo dominio en la ensefianza de las matematicas.

Referentes teoricos

Desde las posturas tedricas de Tardiff, Mercado; Brousseau y sus seguidores, se interpreta la
configuracion del saber docente sobre la Didactica de las Matematicas, considerando dentro de la
Didéctica los referentes que explican la Teoria de Situaciones Didécticas que sustenta Guy Brousseau
(1972). Asimismo, se revisan los fundamentos de la Formacion Docente bajo los referentes de Ferry
(1991, 1997), asi como los saberes docentes desde la perspectiva de Tardiff (1991, 2004) y Mercado
(2002).

A partir de lo anterior, la formacién docente desde la vision de Ferry (1991) considera
a “la formacién como una funcién social de transmision del saber, como suele decirse del saber hacer
o del saber ser...” (p. 50) y al docente, como sujeto de la formacion, se le exige no sélo la adquisicion
de habilidades o de poseer conocimientos, sino la transformacion de actitudes y el cambio de vision
de su propia practica.

En este sentido, la formacion docente son las practicas las que movilizan al sujeto
hacia la busqueda de nuevos referentes tedricos que le permitan interactuar con las situaciones de
manera reflexiva y critica con las situaciones que enfrenta (Pineda, 2007). La formacion debe verse
dentro de las relaciones tedrico-practicas, pues ni la practica habla por si misma, ni la teoria es
suficiente para explicar la realidad. Por ello, es importante reconocer la necesidad de desarrollar
estudios sobre la formacion docente, con la finalidad de analizar las probleméticas que se generan en
las instituciones.
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De ahi la relevancia de revisar la formacion inicial de los futuros maestros a la luz de
los saberes, para analizar la articulacion y equilibrio entre los conocimientos respecto de la ensefianza
y los saberes evidenciados en las practicas profesionales. De manera muy especifica, la definicion de
estos saberes presente en la docencia de los estudiantes normalistas, fue dada principalmente por los
aportes tedricos de Tardiff (2004) y Mercado (2002).

En este sentido, la nocién de saber docente que se trabajé remite a los profesores como
sujetos con una historia personal, la cual les permite apoderarse de los usos sociales propios de las
instituciones donde actuan y con los que forman las representaciones a partir de las cuales interpretan,
comprenden, orientan y comparten su experiencia en las aulas.

Los saberes docentes reconstruidos contienen voces de dialogos provenientes de las
configuraciones que se poseen los estudiantes normalistas de la didactica de las matematicas, y la
Teoria de Situaciones Didéacticas.

Finalmente, la investigacion se enmarca en la Didactica de las Matematicas, la cual es un area
de investigacion que estudia las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje del contenido
matematico y la comprension del funcionamiento de sus relaciones en la ensefianza (Artigue, Douady,
Moreno & Gémez, 1995, p. 7).

La concepcion de esta didactica surge con la necesidad de reflexionar, describir y explicar los
fendmenos relaticos a la ensefianza de la Matematica en relacion con el aprendizaje de los alumnos
(Guzman, 2000). Hablar de didactica refiere a las relaciones entre un aprendiz, algo que debe ser
aprendido y un medio que provoca el aprendizaje. La didactica ofrece a la formacion de los profesores
una mejora en el funcionamiento de los sistemas didacticos en que se organizan las relaciones entre
la ensefianza y el aprendizaje, ya que el mejoramiento de la educacion matematica depende en gran
medida de la formacién inicial y continua del profesorado (Artigue, 2000).

En este sentido, la Didactica de las Matematicas, propone recursos para ayudar a los
profesores y a los alumnos para hacer del saber que se ensefia algo vivo y funcional; es una
herramienta para analizar secuencias de situaciones didacticas (SEP, 1998, p. 9), que propone aportar
las bases y fundamentos del conocimiento profesional para llevar a cabo con eficacia y competencia
la ensefianza de las matematicas (Galvez, 1994).

Brousseau (1972) desarrolld la Didactica de las Matematicas, que se centrd en el analisis de
los aprendizajes matematicos de los alumnos, pero supeditado al quehacer del maestro; a partir de
ello, se desarrollaron bases teoricas para explicar los aspectos didacticos del proceso de ensefianza
y de aprendizaje, situacion que puso especial atencion a los fendomenos de ensefianza en los que
tiene lugar las relaciones entre los profesores, los estudiantes y el conocimiento.

Aspectos metodoldgicos
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Desde la perspectiva teorica y metodologica de la investigacion fue posible reconstruir los
saberes docentes sobre la didactica de las matematicas evidentes en el desarrollo de las practicas.
La investigacion partid de la perspectiva cualitativa, donde la categoria principal que subyace es el
saber docente.

Es preciso mencionar que el saber docente al referir un conocimiento que se construye en
colectivo y que ademas se considera historico; puesto que es compartido no sélo en términos del
presente, sino que se actualiza en la practica de cada profesor; forma un conjunto de representaciones
a partir de las cuales los docentes interpretan, comprenden y orientan su actuar en la escuela. En
tanto que pueden hacerse evidentes en el mismo discurso que se produce con los alumnos, en el
dominio del objeto matematico a trabajar, en el manejo de los materiales de apoyo, en los modos de
hacer o bien de organizar el aula; por ello la constitucion de los saberes docentes implican una
construccion social histérica constante.

El profundizar en el analisis del saber docente implico indagar sobre el sentido y el significado
que le atribuyen los sujetos en el aula, al reconstruir aquello que en la escuela normal se les brindd
como referentes basicos para ensefiar matematicas, por eso su estudio llevé a establecer una serie
de estrategias metodoldgicas, que permitieron reconocer los tipos de saberes construidos por los
estudiantes y los cuales evidenciaron en el desarrollo de su practica durante la estancia en las
escuelas primarias, designadas para el trabajo de los estudiantes durante los dos Ultimos semestres
de su formacioén.

El fundamento de la hermenéutica critica, como método de estudio, permitié el empleo de las
técnicas de la entrevista y la observacién directa producto de la estrategia interpretativa propuesta por
Zamora & Garcia (2011) a partir de la cual se pudo recuperar el sentido y significados de las acciones
que se estudian.

La investigacion posibilito la construccion de un conocimiento sobre el saber docente,
volviendo la mirada al desarrollo de la practica con las matematicas, en donde la formacion inicial tiene
un papel fundamental, para impulsar cambios en la formacién de los futuros profesores, que impacten
en el quehacer docente.

La interpretacion se realizé con el apoyo de la hermenéutica profunda (Thompson, 2002), la
triangulacién hermenéutica (Cisterna, 2005) y el modelo interpretativo para comprender los resultados
del estudio a partir de las condiciones contextuales (Strauss & Corbin, 2002).

Cabe mencionar, que la interpretacion de la informacién constituye en si misma el “momento
hermenéutico”, por ello es la instancia desde la cual se construye el nuevo conocimiento (Cisterna,
2005, p. 70).
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CONCLUSIONES

Como se pudo documentar en el presente trabajo la docencia se concibe como un trabajo
sustentado en los saberes que los maestros se apropian y generan en la resolucion cotidiana de la
ensefianza (Mercado, 1991).

Se evidenci6 que las practicas son el lugar donde se aplican y ponen en juego el cimulo de
saberes construidos durante el proceso de formacion inicial y con ello se enfatiza que el trabajo
docente desarrollado en las escuelas primarias, reflejo los saberes construidos en el trayecto
formativo. Dichos saberes, proceden de la experiencia, construida como practica cotidiana, que se
crea con las experiencias del colectivo docente. El saber construido, asume las practicas propias de
la escuela, relega los saberes disciplinarios, curriculares y profesionales; en este sentido, se concreto
en el saber experiencial, durante el trabajo docente. Mientras el saber docente no se defina por la
posibilidad de utilizacion y apropiacion, que alude a la capacidad del sujeto para tomar posicion al
hablar de un objeto o practica discursiva, se seguird manifestando el saber de la experiencia irreflexivo
(Orozco, 2009)

Se constatdo que los saberes configuran las practicas de los estudiantes normalistas,
evidenciando su concepcion de ensefianza. A partir de esta concepcion, el estudiante normalista
mostr6 la ausencia de una reconceptualizacion de los saberes disciplinarios. El foco de la didactica de
las matematicas en los procesos de ensefianza, se vuelve movilizacién de los sujetos en la
construccién y reconstruccion de conocimientos y saberes (Avalos, 2016).

En una formacion profesional no puede haber solamente saberes fundamentados en la
practica; un profesional no puede reflexionar sélo a partir de la experiencia, los conceptos y teorias le
son necesarios (Lessard & Bourdoncle, 1998, citado en Colette, 2004).

Ahora bien, el papel que juegan las préacticas en el saber es de gran relevancia, ya que es en
la practica donde se concreta el cumulo de saberes docentes construidos en el proceso de formacion.
Los saberes disciplinarios, experienciales, curriculares y profesionales, deben en su conjunto sustentar
las practicas profesionales. Los saberes modifican a los sujetos ensefiandoles a transformar su
naturaleza y su practica.

Como lo mencionan Tardiff, Lessard, & Lahaye (1991), la competencia y los saberes de los
maestros son validados en ultima instancia, en las relaciones con los alumnos. El aula y la interaccion
cotidiana con los alumnos constituyen, los saberes vehiculados por los profesores (citado en Mercado,
2002).

Fue evidente que, durante las practicas, la ensefianza de las matematicas tuvo carencias
significativas en torno a la reconstruccién de saberes disciplinarios, al no demostrar dominio de
contenidos basicos para generar la integracién del conocimiento formal en los alumnos. Los
estudiantes normalistas evidenciaron el desconocimiento de la Teoria de Situaciones Didacticas para
asumir la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en la Educacion Basica.
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Existe una clara division entre lo que se sabe y lo que se hace, de manera que el problema se
encuentra entre el saber y el saber hacer, entre lo tedrico y lo practico. Saber hacer es saber cdémo
ensenar, de forma que la teoria y la practica deben estar vinculadas en el trabajo docente. Se trata de
tomar conciencia de los diferentes saberes que inciden y condicionan el quehacer docente; sin
embargo, no puede dejarse de lado aspectos que se involucran en estos procesos como la
experiencia, la historia de vida, y la propia relacion con la practica cotidiana del aula, lo cual conlleva
a la necesidad de resignificar la practica al interior del proceso de formacion. Los saberes docentes al
ser reconstruidos dan la posibilidad a los sujetos de hacerse autonomos y cuestionadores.

Los saberes brindan la base significativa para situar las posibilidades que da el conocimiento
y la experiencia en el desarrollo de la practica (Puiggros & Gagliano, 2004).

Por otro lado, si bien es importante el proceso de formacion inicial respecto a la ensefianza y
el aprendizaje de las matematicas, también lo es la necesidad de reflexionar sobre la practica a partir
del analisis, intervencion e innovacion de la docencia.

Finalmente, resulta fundamental que la didactica de las matematicas privilegie las situaciones
didacticas para el desarrollo de la practica profesional, para que con ello se evidencie un saber docente
apegado al conocimiento de la Teoria de Situaciones Didéacticas; por lo que el estudiante normalista,
al interactuar con los planes y programas de estudio y con el enfoque de ensefianza pueda modificar,
reformar o afirmar los saberes docentes construidos para el estudio de las matematicas.

Vale la pena realizar algunas reflexiones, a los sujetos nos han formado por medio de
ideologias que hemos ido asimilando a lo largo de nuestra vida, los alumnos construyen significados
con base en el sentido de la tradicién pedagdgica, han significado que la ensefianza de las
matematicas es que a los alumnos se les plantee problemas y ellos los resuelvan.

Reconocer que la formacién de docentes no es la mas adecuada, nos lleva a superar las
propuestas que ofrecen aspectos tedricos primero y practicos después, mismas que terminan
disociando los conceptos disciplinarios de la experiencia que se adquiere en el ejercicio de la
profesion, caminar hacia una formacién que contribuya a aquellos que pretenden simplificar la
complejidad del acto de ensefiar.

La formacion inicial debe impactar en los futuros docentes, se requiere que los espacios
curriculares promuevan la reflexion sobre el quehacer docente, vinculandose con la practica real, asi
como con aportes teoricos y con los saberes docentes que se adquieren en la formacion; con ello,
mostrar las practicas y los conocimientos en los procesos constitutivos de la ensefianza.

En este sentido, el profesor aparece como elemento clave para el mejoramiento de la
ensefianza; sin embargo, existen multiples factores que inciden en los resultados obtenidos respecto
de las evaluaciones en matematicas, los cuales no son responsabilidad directa del docente, sino de
todo un sistema, que debe crear las condiciones necesarias para el mejoramiento de la docencia y
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como consecuencia del estudiante. Por tanto, la practica docente no es so6lo un objeto de saber, sino
una actividad que moviliza saberes, que se incorporan a la formacion para atender ese saber hacer.

La revision constante de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se generan dia a dia
en el trabajo docente, es un recurso importante para reflexionar sobre la practica docente. El docente
se enfrenta al reto de trascender en su practica, requiere ser experto en el dominio de la disciplina. Un
factor esencial para el manejo de la resolucién de problemas es el maestro.
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