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RESUMEN

El presente trabajo muestra el disefio y aplicacion de una situacion didactica
como instrumento idoneo para promover el desarrollo de competencias para
la gestion del conocimiento en la educacion media superior mexicana, a
través de la conduccion de un estudio de disefio educativo.

La asignatura Gestion del Conocimiento forma parte de la Reforma Integral
para la Educacién Media Superior (RIEMS) y es el ambito curricular donde
se realiz6 este trabajo, considerando su adecuacion con una poblacion-
meta de estudiantes en el Estado de México. Se analizaron los elementos
didacticos considerados en la RIEMS que pudieran contribuir al alcance del
proposito del estudio de disefio: la adquisicidn de competencias para
gestionar el propio aprendizaje. Se tomd como sustento el enfoque historico
cultural 'y la visidn socioconstructivista de las competencias como
fundamentos teoricos para el disefio y analisis de situaciones didacticas
desarrolladoras. Con base en la metodologia de estudio de disefio, se
condujo la observacion de la practica cotidiana en la escuela, y se ofrecio la
oportunidad de que sean los participantes en el proceso los mismos que
reflexionen sistematicamente sobre los procesos implicados en su
aprendizaje.

Palabras Clave: situaciones didacticas, estudio de disefo, curriculo
por competencias, actores del curriculo.
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INTRODUCCION

Entre las tareas mas importantes de la labor docente se encuentra el disefio de actividades
de ensefianza aprendizaje que contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes y por ende,
conduzcan a la concrecidn curricular. La planeacion de actividades para la clase son un eslabén
determinante para concretar los propdsitos de la educacion. El curriculum, los planes y programas que
se derivan del mismo, se convierten en letra muerta si no existen colectivos de docentes que les den
vida en el aula a través de su interaccion con los estudiantes.

El docente a cargo del desarrollo de una asignatura, debe ser un estratega, con las habilidades
y conocimientos necesarios, para disefiar y conducir procesos de aprendizaje que impacten
significativamente el desarrollo de los alumnos, por lo que hay que respaldar la tarea docente por
medio de las contribuciones de la Didéctica (Alvarez, Martinez, Parra, & Fernandez, 2015). Los
principios didacticos constituyen una directriz fundamental, pues concentran elementos fundamentales
considerados por el modelo tedrico que les da fundamento (Silvestre, 2005).

Las reformas curriculares de la educacion en México en las dos Ultimas décadas se enmarcan
en el desarrollo de competencias. Perrenoud (1999) afirma que las competencias son una capacidad
de accion eficaz frente a una familia de situaciones; la persona que domina la competencia es porque
dispone de conocimientos necesarios y capacidad de movilizarlos con buen juicio, a su debido tiempo,
para definir y solucionar verdaderos problemas.

Esta ponencia busca contribuir a la discusion de estos temas, ademas de ofrecer una
estrategia practica y fundamentada para organizar actividades docentes que contribuyan al desarrollo
de competencias por medio de situaciones didacticas desarrolladoras.

Una situacion didactica es una situacion de aprendizaje disefiada estratégicamente para
potenciar el desarrollo de ciertos conocimientos, habilidades y actitudes; creada de manera consciente
por un mediador para acompanar cierto proceso de desarrollo, que regularmente toma sentido a partir
de la necesidad de resolver un conflicto. Algunas caracteristicas cruciales para el impacto significativo
de éstas son: el ser conscientes, motivantes, contextualizadas, que atiendan a las necesidades, que
considere el nivel de desarrollo real y potencial de los participantes, destacando como un elemento
central la integracion de contenidos de las diferentes materias y el vinculo entre la escuela y la vida.

El problema de investigacién ha sido identificar y describir: ;qué elementos deberian
considerarse en el disefio de situaciones didacticas para promover el desarrollo de competencias para
la gestion del conocimiento en estudiantes de bachillerato?

La justificacion de este trabajo estd cimentada en la necesidad de buscar elementos teoricos
y practicos que favorezcan la discusion sobre alternativas operativas y particularmente didacticas, que
puedan contribuir a la aplicacion de los nuevos programas curriculares.

La orientacidn y coherencia logica se dirige por las siguientes preguntas de investigacion:
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1. ¢ Qué competencias busca promover la asignatura de Gestion del Conocimiento en el

nivel bachillerato?
2. ¢ Cuales son los fundamentos teéricos y de disefio educativo en los que se sustenta

el trabajo por situaciones didacticas?
3. ¢Cudles son las caracteristicas de la poblacién estudiantil a considerar en el

desarrollo de las Situaciones didacticas que promuevan el desarrollo de competencias para la gestion

del conocimiento?
4. ¢ Como se disefia una situacion didactica por competencias?
5. ¢ Qué elementos debieran ser considerados desde un analisis retrospectivo que nos

permitan evaluar la pertinencia de la situacion disefiada?

Para el desarrollo de este trabajo se realizd un Estudio de Disefio Educativo, una perspectiva
considerada prometedora en la investigacién educativa actual (Rinaudo & Donolo, 2006). Este tipo de
estudios se concretan y describen en tres fases: planeacion de una intervencion educativa, aplicacion
y evaluacion de la misma. A partir de estos tres momentos se busca estudiar los ambientes de
aprendizaje para contribuir a la discusién de los conceptos y acciones de mejora que estan
relacionados con la ensefianza.

Situaciones de aprendizaje vs. Situaciones Didacticas

Si bien el concepto situaciones didacticas es de reciente aparicion en la ensefianza por
competencias, no podemos dejar de lado que en la historia de la Psicologia y la Pedagogia ha habido
diversas modalidades de trabajo que han sentado los precedentes y justificado la necesidad de
estrategias de ensefianza basadas en la accion mediada con el objeto de conocimiento. Por nombrar
algunas mencionaremos:

° Aprender en la escuela a partir de proyectos (Perrenoud, 1999).
° Enfoque globalizador y pensamiento complejo (Zabala, 2009).
) Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida (Diaz Barriga; 2003; 2006).

Las propuestas que hemos enlistado se han considerado como un antecedente de las
situaciones didacticas, porque comparten principios didacticos que han sido cultivados desde
diferentes enfoques tedricos, pero tienen grandes coincidencias como:

. Considerar el vinculo escuela y la vida como elemento central del proceso didactico.

. Desarrollo de habilidades para aprender.

. Desarrollo de pensamiento estratégico.

. Desarrollo en un mundo complejo.

. La seleccion y la organizacion de los contenidos como reflejo de la opcidn ideoldgica
sobre el papel de la ensefianza.

. Aprendizaje significativo y situado.

. Auto aprendizaje compartido y en colaboracién.
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. Desempefar una competencia en vivo, in situ.
. Aprender por descubrimiento guiado.
. Adaptarse al entorno que se le presenta al educando.
. Resolver aquello que le causa conflicto.

El aprendizaje es un proceso activo, social y contextualizado que desarrolla al ser
humano al dotarlo de herramientas para interactuar con la realidad. De manera natural y permanente
nos enfrentamos a situaciones en las que es necesario poner en duda lo que conocemos sobre el
mundo, usamos estrategias para hacer cosas y mover nuestros esquemas valorativos. De acuerdo
con una perspectiva sociocultural, el ser humano aprende haciendo con ayuda de los aprendizajes
culturales mediados por otros (Zilberstein & Silvestre, 2005).

Existen situaciones que potencian significativamente el aprendizaje, situaciones de vida que,
afectiva y cognitivamente, representan un gran reto que al enfrentarlo dejan grandes ensefianzas.
Estas situaciones de aprendizaje se graban en el recuerdo muchas veces con fuertes anclas afectivas
y regularmente dejan huellas en el desarrollo e identidad de la persona, porque para resolverlas hay
que echar mano de conocimientos, habilidades y actitudes que hemos desarrollado a lo largo de la
vida. Este tipo de experiencias son las mas significativas, pero en ocasiones son accidentales o poco
planeadas y conducidas, es decir, se deja al ensayo y el error el éxito o fracaso de nuestras acciones.

La Tabla 1 expresa la diferencia entre situaciones de aprendizaje significativo generales, y las
situaciones didacticas creadas y apoyadas a conciencia por un mediador con una intencién definida.
Estas Ultimas no sélo son provocadas sino también orientadas y acompafiadas a partir de una
planeacion y conduccion previa; es decir, representan todo un esfuerzo consciente de mediacion del
desarrollo y del aprendizaje humano, y para su disefio se consideran elementos teorico-
metodoldgicos. De este modo se ubican principalmente en el contexto de la educacién formal, cuyos
propdsitos se orientan al aprendizaje intencional referido a determinados objetivos y contenidos o
saberes con la ayuda de un agente educativo.

Las situaciones didacticas son una forma de situaciones de aprendizaje, con el agregado de
un disefio tecnopedagdgico de parte del agente educativo. Sin embargo, si puede haber situaciones
de aprendizaje que no sean didacticas, en el sentido de que no opera una actividad de planeacion,
sistematizacion o conduccion de parte del agente educativo, sino que son autoiniciadas o bien ocurren
en contextos de aprendizaje informal. Por otro lado, las situaciones didacticas estan pensadas sobre
todo en contextos de aprendizaje formal y en relacién a objetos de conocimiento o0 competencias que
es dificil lograr de manera autodirigida o informal. Por ello, requieren la mediacion de un agente
educativo y el empleo de recursos, materiales y artefactos culturales apropiados. En sintesis, la
situacion didactica requiere de la planeacion consciente y estratégica de un mediador que las disefia,
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ex profeso para el desarrollo de ciertos contenidos o saberes, de ahi la importancia de los estudios de
disefio educativo conducidos por el propio docente en su aula.

De acuerdo con César Coll, la funcién de mediacion del docente consiste en engarzar los
procesos de construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente originado. Asi, la funcion
del profesor implica crear condiciones dptimas para que el alumno despliegue una actividad mental
constructiva, pero al mismo tiempo, tiene que orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha
actividad, es decir, el docente es un mediador en la gestién del conocimiento (en Diaz Barriga &
Hernéndez, 2010). Analizando los atributos que algunos autores (Sadovsky, 2005) (Carlos-Guzméan,
Arreola, Martinez, & Solis, 2013) (Ramirez, Pérez, & Tapia, 2014) asocian al trabajo por Situaciones
Didacticas, se pueden precisar algunas de sus caracteristicas:

1. Parten de un problema o situaciéon de la realidad y tienen como fin resolver un
problema abierto, practico.
2. Estan disefiadas estratégicamente por un mediador para potenciar el desarrollo,

consideran el nivel de desarrollo real y potencial de los participantes, es decir, la zona en donde se
puede ejercer influencia educativa.

3. Atiende a las necesidades e intereses de los estudiantes, permiten la personalizacion
y la construccion de trayectos personales de aprendizaje.

4, El alumno es participe del disefio, gestidn y evaluacidn de las acciones.

d. El alumno necesita acceder a diferentes herramientas culturales (conocimientos,
habilidades y actitudes), es decir, implican saberes en accion, no se reducen a conocimiento inerte.

6. Integra contenidos de diferentes materias curriculares, permite miradas multi e

interdisciplinares o bien la integracién de aprendizaje formal e informal.

DISENO Y DESARROLLO DE LA SITUACION DIDACTICA
“COMPARANDO METODOS ANTICONCEPTIVOS”

Considerando lo anterior, se implement6 una metodologia de estudio de disefio (Figura 2)
para la cual:

° Se realizd una revisiéon del curriculo (RIEMS) para establecer las metas de la
intervencion.

° Se establecieron puntos de partida, por medio del diagnéstico de los participantes.

° Se establecieron como intenciones tedricas, el analisis de las categorias: Principios

didacticos, Mediacién, Orientacién, Secuencia didactica, relacién entre conocimientos y habilidades
de pensamiento, interaccién entre iguales y creacion colectiva.
) Se disefi¢ la situacion didactica "; qué método anticonceptivo usarias?"
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) Se implemento6 y document6 la aplicacidn del disefio en tres episodios: 1. Diagndstico

y orientacién, 2. Analisis de la informacion. 3. Cierre y producto
° Se realizd un analisis retrospectivo de la aplicacion del disefio.

Esta situacion didactica aborda los contenidos programéticos propuestos para unidad tres de
la materia Gestion del Conocimiento correspondiente al segundo semestre de bachillerato
propedeutico de las Escuelas Preparatorias del Estado de México; se ubica en el campo disciplinar
Componentes Cognitivos, que integra a asignaturas dirigidas al desarrollo de Habilidades Intelectuales
segun el Modelo Educativo de Transformacion Académica para el Estado.

Los contenidos, las competencias y los atributos fueron tomados del programa oficial de la
asignatura. Para el disefio de esta situacion didactica fue necesario considerar el abordaje de un
contenido conceptual, que nos permitiera abordar procedimientos para el desarrollo de las habilidades
sugeridas por el programa. Considerando que las habilidades no pueden desarrollarse al margen de
los conocimientos acumulados por el grupo social es necesario planear considerando las dos
categorias (Zilberstein; Silvestre; Olmedo, 2016). Los contenidos Conceptuales que se seleccionaron
son los relacionados con los métodos anticonceptivos, tema por demas relevante para la edad de los
participantes (entre los 15y 17 afios).

En la Tabla 1 se presentan los elementos considerados por el programa curricular para
abordar la unidad temética.

A continuacién, se presenta la planeacion didactica sintética de la secuencia elaborada por la
autora, considerando situacién problema o conflicto a resolver vinculado a la vida del educando,
contenidos competenciales, producciones esperadas, actividades.

En lo relacionado con el procedimiento de desarrollo de la secuencia, ésta se llevd a cabo
conforme a lo previsto, con las adaptaciones requeridas por la dinamica cotidiana del aula y en funcién
de ajustes requeridos por la actividad de los estudiantes.
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Nombre “Comparando métodos anticonceptivos”

Conflicto: ;Si en este momento tuvieras que usar un método anticonceptivo cuél seria?

Producto: Un cartel en el que presente de manera jerdrquica cuales serian sus primeras tres opciones en
caso de decidir usar un método anticonceptivo en este momento de su vida. Argumentado su respuesta
como resultado de identificar, comparar hacer analisis causales y jerarquizar las caracteristicas de diferentes

métodos.

Desarrollo de la Secuencia Didactica (Cuadrantes).

Cuadrante 1 Produccion de un escenario didactico considerando el ambiente motivacional, via la

generacién de preguntas de interés en el estudiante y la construccion de estructuras jerarquicas.

Contenido: 3.1. Establece jerarquias valorativas.

Actividades:

e  Por medio de una lectura contextualizada se presenta el conflicto “; Si en este momento
tuvieras que usar un método anticonceptivo cual seria?” y se le da a conocer cual seré el producto
del trabajo de la unidad.

e Se realiza un cuestionario diagnéstico para identificar su familiaridad con los contenidos
planteados por el programa.

e Se le realiza de manera individual una lista de preguntas que él se haga y considere son
necesarias para contestar a las preguntas y

¢ Organizacion de las preguntas antes en listadas de acuerdo al modelo de guia de

preguntas revisado en la unidad anterior como estrategia.

Cuadrante 2. Busqueda y evaluacion de fuentes de informacion electrénica, documentacion bibliografica

y construccidn de una estrategia de indagacion.

Contenido: 3.1.1 Establece conexiones.

Actividades:
o Los alumnos realizan una tabla en la que colocan cada una de las preguntas y sugieren
una posible fuente en la que pueden consultar la informacién.
e Por equipos comparan resultados y seleccionan las mas adecuadas y confiables de

acuerdo a categorias revisadas en unidad anterior.

Cuadrante 3. Acceso a fuentes de informacion y documentacion y arreglo de datos y referentes.
Las lecturas para este cuadrante son seleccionadas de las busquedas que hicieron los estudiantes a partir

del plan de investigacion.

Contenidos: 3.1.2 ;Qué son las analogias?




CONGRESO NACIONAL
DE INVESTIGACION

EDUCATIVA San Luis Potosi 2017

Actividades:
o Revision de la definicidn de Analogia y procedimiento para realizarse, a partir de la
caracterizacion y analisis de ejemplos.
o Lectura de un texto sobre los métodos anticonceptivos mas raros de la historia y hacer

analogias con algunos métodos que ellos conozcan e indaguen.

Contenidos: 3.2 Identificar semejanzas.

Actividades:
e Revision de la definicién de comparacion y el procedimiento para realizarse, a partir de la
caracterizacion, analisis de ejemplos y el disefio de un cuadro comparativo.
o A partir de una lectura, establecer categorias, semejanzas y diferencias sobre los

diferentes métodos.

Cuadrante 4. Construccion de estrategias de resolucion de problemas de acuerdo con los arreglos

establecidos y los referentes tedricos y metodoldgicos respectivos.

Contenidos: 3.2.1 Establece dependencias causales, temporales y de proceso.

Actividades:
o Analisis de la definicion de dependencias causales por medio de ejemplos y el procedimiento para
desarrollarlo.
o A partir del andlisis de un texto identifica cuales son las causas por las que los métodos a
veces fallan.
o Andlisis de la definicion de dependencias temporales por medio de ejemplos, y el
procedimiento para desarrollarlo
o A partir del analisis de un texto, identifica cuéles son las dependencias causales
relacionadas con los embarazos no planeados.
o Andlisis de la definicion de dependencias de proceso por medio de ejemplos, y el
procedimiento para desarrollarlo
e Anpartir del andlisis de un texto, identifica cuales son los métodos mas adecuados considerando

los procesos en los que estén basados.

Cuadrante 5. Solucionar el problema acudiendo a procedimientos propios de la disciplina bajo el

apoyo del docente.

Contenidos: 3.3 Identificar diferencias.

o Integracion de los datos obtenidos de los procedimientos anteriores integrando

categorias de analisis que permita observar cuales son los mas 6ptimos desde las diferentes
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categorias: semejanzas, dependencias causales, dependencias temporales, dependencias de
procesos y diferencias.

o Retoma los datos de los puntos anteriores para integrar un mapa conceptual.

Cuadrante 6. Formular la respuesta y generar el reporte exposicion oral, escrita o electronica.

Contenidos: 3.3.2 Plantea reglas y excepciones.

Actividades:

e Expone ante sus compafieros sus conclusiones y argumenta su respuesta final basado en los

procedimientos usados para integrar la tabla y mapa mental del cuadrante anterior.

La evaluacion de los aprendizajes tomé en cuenta los momentos diagnostico, formativo y final, se centr6 en

desempefios y evidencias producciones de los estudiantes.

Se integro hetero, co y autoevaluacion mediante pautas y rubricas.

RESULTADOS PRELIMINARES

Se hizo especial énfasis en el desarrollo de una Secuencia Didactica que fuera adecuada a
las caracteristicas de los alumnos conforme a un ciclo de disefio: que en el inicio detonara la curiosidad
y el interés por aprender; en el desarrollo se apoyara la consulta y analisis de fuentes de informacién
confiables, asi como la discusion de los conocimientos previos de los alumnos; en el cierre se
construyeran y presentaran las producciones esperadas y que en el producto final se retomaran los
elementos de los momentos anteriores. En el desarrollo se considerd el intercambio de ideas, el trabajo
colectivo, la consulta y valoracion de diversas fuentes.

Para el andlisis retrospectivo se revisaron y discutieron los productos de la aplicacion, los
cuales se analizaron en dos dimensiones: producto final por equipos y una muestra de productos
parciales. Para hacer el seguimiento a la secuencia de los productos realizados, se tomd una muestra
de dos casos particulares para realizar observaciones puntuales del proceso de construccién del
producto final. Fue observada una muestra de dos alumnas: una con alto rendimiento y otra con bajo
rendimiento. En el trabajo de bajo rendimiento, existen limitaciones recurrentes en aspectos de forma,
de manejo de conceptos; aparentemente de actitud ante el trabajo y falta de disposicion para el trabajo
en equipo. En los trabajos que lograron un mejor resultado se encuentran presentes rasgos como el
manejo de conceptos generalizadores, actitud positiva para el desarrollo de las actividades,
disposicién para la realizacion de tareas en clase, asi como disposicion a investigar fuera de clase
(Figura 3).

La muestra de trabajos revisados ahonda en la interpretacién didactica del proceso; de este
modo brinda orientacion sobre posibles variables que pueden ser utilizadas para el disefio y
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conduccidn de otras secuencias didacticas. Resulté de lo mas relevante la atencidn diferenciada para
considerar las motivaciones y la diversidad.

En lo que se refiere a los procesos grupales, se pudo observar que el 100% de los equipos
logro la elaboracion del producto final con condiciones aceptables en cuanto desarrollaron las
habilidades esperadas. En plenaria, los equipos ofrecieron argumentos sustentados en categorias
formales relacionadas con la tematica (Figura 4).

Se observd que las Situaciones de Aprendizaje previstas en el proyecto curricular y en
concreto en la asignatura-meta, son una oportunidad para contribuir al desarrollo de conocimientos,
habilidades y actitudes, pero resulta necesario convertirlas en Situaciones Didacticas con apoyo de
las aportaciones de la didactica centrada en el estudiante y con un enfoque sociocultural. EI maestro
en su cualidad de agente educativo, mostré que sus tareas centrales son disefiar las situaciones-
problema, las rutas personalizadas de aprendizaje que se concretan en las secuencias didacticas) que
contribuyan a la solucion del conflicto o situacion-problema y al desarrollo de los alumnos en torno a
la temética abordada.

CONCLUSIONES

La asignatura Gestion del Conocimiento dentro del curriculo de las Escuelas Preparatorias del
Estado de México considera la importancia del desarrollo de competencias en los alumnos, vinculadas
con el aprendizaje permanente. Los fundamentos teéricos del trabajo por Situaciones Didacticas estan
relacionados con enfoques psicopedagdgicos que consideran al aprendizaje como un elemento de
desarrollo integral, vinculado con la vida, donde las actividades en las clases se orientan por las
necesidades y motivaciones de los participantes, para contribuir al desarrollo de habilidades que les
permitan aprender a lo largo de la vida. Corresponde al docente disefiar, aplicar, orientar y evaluar
situaciones de aprendizaje que consideren el desarrollo real de los alumnos, y a partir de éste,
promover el desarrollo de las competencias consideradas en el curriculo, pero con una mirada de
personalizacién y situada.

El estudio de disefio en el presente trabajo permitié acercarnos a una vision integral del trabajo
por Situaciones Didacticas, sobre todo de la forma en la que se viven en clase. Este tipo de
metodologias permiten valorar propuestas de intervencion que mas que describir hechos aislables y
clasificables, abordan acciones de intervencién propositivas y reales, para ser analizadas y
compartidas. Concluimos que un aprendizaje desarrollador es aquel que toca al individuo para
potencializar las habilidades, los conocimientos y las actitudes que posee para transformarlos hacia el
desarrollo de la personalidad; el papel mediador del agente educativo ha resultado clave en el
andamiaje del proceso.
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TABLAS Y FIGURAS

Figura 1. Comparacion situacion de aprendizaje contra situacion didactica

SITUACION DE APRENDIZAJE

SIGNIEICATIVO SITUACION DIDACTICA

* Vinculado con la vida. e Vinculado con la vida.

e Motivante. * Motivante.

e Involucra conocimientos, * Involucra conocimientos,
habilidades, actitudes, habilidades, actitudes,

sentimientos y valores. SHTETIEEES 57 Veler,

. . e Atiende necesidades
e Atiende necesidades
e Son parte de un contexto.
e Son parte de un contexto.

e Son disenadas, planeadas y

* Son .apoyadas por . acompanadas a conciencia por
mediadores en situacion. los mediadores
e Conflictos Cognitivos » Conflictos Cognitivos

La conciencia para la planeacion,
diseno y acompanamiento.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 2.

Fases del proceso del Estudio de Disefio Educativo

{van den Akker, J., Gravemeijer, K., McKenney, S, & Nieven, 2006)

Fase 1. Preparacion
del disefio

| tecnopedagogicoy
0 | diagndstico

| contextual,con
poblacion-meta,

Fase 2. Implementacion
del experimento de
disefio (caso in situ)

Fase 3. Analisis
retrospectivo de
datosy
reconstruccion de
modelo/teoria
instrucclonal

Fuente: Diaz Barriga, 2016.




CONGRESO NACIONAL
DE INVESTIGACION

EDUCATIVA San Luis Potosi 2017

Tabla 1. Elementos del programa curricular para abordar la unidad tematica

Unidad Tematica: Habilidades para relacionar informacion.

Competencias 1.- Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.
2.- Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

3.- Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Contenidos Conceptuales Procedimentales Actitudinales
3.1 Establece jerarquias ldentificacion de  Propone soluciones.
valorativas. informacion. Considera otros
3.2 |dentificar semejanzas. Relacionar puntos de vista de
3.3 Identificar diferencias. informacion. manera  critica 'y

Comparar informacion.  reflexiva.
Iniciativa e interés
para el aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 3. Evidencias de desempefio

San Luis Potosi 2017

Alumna con alto desemperio

Alumna con Bajo desempefio
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Figura 4. Evidencia de integracion en equipo de criterios de clasificacion.




