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A.4) Procesos de aprendizaje y educación. 

8.- Medición y evaluación del aprendizaje. 

Resumen:  

La lectura es una habilidad necesaria en el estudiante, los recursos cognitivos con los que él disponga, 

van a incidir directamente en el desarrollo de un desempeño de lector activo o pasivo. La escuela es el ámbito 

institucional creado para el diseño de métodos, que propicien el desempeño lector en los estudiantes, adecuado 

para su desarrollo académico. Sin embargo, en las zonas rurales de México los estudiantes mantienen, de 

acuerdo a cifras oficiales, niveles desfavorables en cuanto al desempeño lector, originando un alto índice de 

deserción escolar. 

En este sentido, el Sistema de Atención Temprana de Escuelas de Educación Básica (SisAT) propone un programa 

de evaluación de habilidades lectoras, con la finalidad de diagnosticar y diseñar programas curriculares a las 

escuelas. En este trabajo se explora, a través de un estudio diagnóstico, el desempeño lector en los estudiantes 

de escuela en medio rural, propiciado por el Sistema de Alerta Temprana de Educación Básica y su relación con 

el desempeño lector. 

Los hallazgos de esta investigación dan cuenta a la formación de lectores con un rol pasivo frente a la lectura, 

propiciado desde SisAT, por lo que es necesario reestructurar los instrumentos con los que los docentes 

evalúan el progreso y calidad de la lectura de sus estudiantes, tomando en consideración los niveles para 

evaluar las habilidades de comprensión lectora, así como las categorías fonológicas, léxicas y sintácticas.

Palabras clave: desempeño lector, educación básica, escuela rural, SisAT.
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Introducción

La lectura es una capacidad primordial para el sujeto ya que ésta le posibilita la adquisición del 

conocimiento sobre el mundo que le rodea (Campos y Gaspar, 2009; Braslavsky, 2008). La finalidad de la 

lectura es la comprensión, activando el engranaje de un sistema cognitivo y es este proceso, lo que delimita 

el desempeño lector convirtiéndolo en un lector activo o pasivo (Espino, 2017; Ferreiro, 2012; Woolley, 2011).  

Entre las diversas funciones que tiene la escuela como institución educativa, le compete propiciar los medios 

idóneos  para favorecer la formación del desempeño activo de la lectura en los estudiantes (Espino,2017; 

Ferreiro, 2012; Braslvsky, 2008); sin embargo, existen múltiples factores que obstaculizan este objetivo, sobre 

todo, en las escuelas del medio rural, las cuales se caracterizan por la carencia de infraestructura y por 

estar integradas por una población con alto índice de analfabetismo, entre otros factores.  

El Sistema de Alerta Temprana en Escuelas de Educación Básica (SisAT), tiene la finalidad de diseñar 

estrategias curriculares, con el fin de mejorar las habilidades en la lectura, escritura y matemáticas en los 

estudiantes de poblaciones vulnerables, como es el caso de las escuelas en medio rural. Para tal fin, SisAT 

diseña instrumentos para verificar los logros alcanzados por los estudiantes en Educación Básica para su 

adecuado desempeño académico. 

Basado en los resultados de la exploración propuestas por SisAT, el docente deberá diseñar las estrategias 

necesarias para el mejoramiento del desempeño de dichas habilidades, de esta manera se espera que el 

estudiante alcance “el empoderamiento y la autonomía personal, además de la participación activa en 

la sociedad” (SEP, 2018, Manual de exploraciones, op. cit., pp. 8).  A partir de dicha propuesta, se derivó la 

siguiente pregunta: ¿Cuál es el desempeño lector de los estudiantes de educación básica en medio rural, 

con base en de la propuesta curricular del SisAT?.

A partir de la pregunta de investigación, se plantea el siguiente objetivo de investigación: analizar las 

habilidades necesarias en los estudiantes de educación básica en medio rural, para el desempeño de la 

lectura y la relación que tiene con la propuesta del Sistema de Alerta Temprana en Escuela de Educación 

Básica (SisAT) para el Currículo Básico Nacional. Este trabajo es parte de una investigación más amplia 

titulada: “Representación del estudiante y la relación con su desempeño de la lectoescritura”.

Para el dar respuesta a la pregunta planteada, bajo el análisis del objetivo planteado se realizó un estudio 

documental de tipo cualitativo en donde se comparan los instrumentos de evaluación utilizados por SisAt 

y el SERCE-LLECE con una muestra de estudiantes de 5º grado de primaria de una escuela en medio rural. 

Los resultados específicos de esta investigación dan cuenta de un desempeño poco satisfactorio y un 

rol pasivo de los estudiantes, derivado del tipo de evaluación de SisAT imposibilitando la oportunidad de 

autonomía académica de los estudiantes de educación básica en medio rural. 
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El desempeño lector: ¿activo o pasivo? 

La adquisición y posterior desempeño de la lectura, brinda un mundo de posibilidades informativas al ser 

humano, por lo que se considera que es uno de los aprendizajes más significativo a lo largo de toda su vida 

(Ong, 2016). La función de la lectura es la comprensión del lenguaje escrito con finalidades específicas, por 

ejemplo: obtener información, el avance en el conocimiento, la comunicación con los demás, el disfrute de 

la acción de leer, etcétera. En este sentido afirmamos que, un lector puede llegar a cumplir con todas estas 

funciones ante su desempeño frente a la lectura o quedarse en un nivel de decodificación de símbolos, en 

donde no es capaz de obtener un mínimo de comprensión. 

La adquisición de la lectura es la apropiación de un sistema de símbolos y signos que se inician antes 

de la educación formal (Piaget, 1990) posteriormente se desarrollan las conciencias fonológica y léxica 

en las etapas del preescolar y los primeros años de la etapa escolar (Ferreiro, 2012; Pontecorvo, 2002). 

Generalmente durante estas etapas el estudiante aprende a reproducir lo leído en forma de deletreo, sin 

una relación de significados, asumiendo un rol pasivo en su desempeño lector. 

El desarrollo de procesos cognitivos específicos, le permitirán al estudiante, apropiarse de significados, al 

permitir idealizar conceptos sobre lo que le rodea, para desempeñarse como “lector activo” (comprensión 

lectora). Durante la etapa de adquisición, además de los procesos cognitivos mencionados anteriormente, 

están los siguientes: (Montealegre y Forero, 2006). 

a) Conocimiento fonológico: se define como el conjunto de secuencias de sonido y palabras, 

iniciándose en la etapa de la adquisición de la lectura y se consolida durante la etapa de la 

comprensión lectora. 

b) Conocimiento sintáctico: se refiere a la estructura de la oración, la concordancia de género y 

número en las oraciones y en el sentido general de un párrafo. 

c) Conocimiento semántico: da cuenta de los significados a las oraciones, otorgándole sentido 

a lo leído y disponiendo de los recursos cognitivos del lector. De acuerdo a Ulric Neisser (1981), 

las estructuras mentales que intervienen en la construcción de significados son complejas y 

variadas y se ubican en distintos niveles. 

Por medio del conocimiento semántico, el sujeto hace inferencias y obtiene comprensión de la información 

(Montealegre y Forero, 2006) Por tanto la comprensión lectora está determinada por niveles de apropiación 

de conceptos o ideas (conocimiento semántico, específicos de la lectura) predeterminadas en el sujeto, el 

lector puede inferir y actuar sobre lo leído (Ong, 2016).  

“El conocimiento sólo es posible mediante la integración de la razón y la experiencias a partir de las proposiciones 

lógicas no contradictorias, proposiciones dependientes de la experiencia y proposiciones necesarias que hacen 

posible la experiencia” (Campos y Gaspar, 1999: p.28). 
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Para el análisis de la comprensión lectora, Ana Atorresi (2005) en colaboración con el Laboratorio 

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación (LLECE), desarrollaron una propuesta para 

evaluar el desempeño lector en los estudiantes de educación básica definiendo los indicadores que 

describen las competencias en los estudiantes pensadas,“como un proceso guiado por dos principios: la 

economía de esfuerzo de procesamiento y la búsqueda de profundidad”(Atorresi, 2005, p. 4).

Los recursos cognitivos de atención y percepción interpretados en códigos visual- auditivos, están 

relacionados con la organización de conocimiento fonológico y sintáctico, rinden información sobre la 

etapa de adquisición de la lectura, en un esfuerzo del estudiante de procesar la información obtenida 

(Montealegre y Forero, 2006). Las actividades de lectura en voz alta, deletreo y fluidez, dan cuenta de los 

niveles de conocimiento fonológico y sintáctico de los estudiantes, habilidades fundamentales para el 

posterior desarrollo de habilidades de comprensión lectora (Atorresi, 2005).

Las competencias implicadas en la búsqueda de profundidad lectora, se componen por procesos cognitivos 

cíclicos, en donde están presentes el desarrollo de conocimientos fonológico, sintáctico y semántico. El 

ciclo de significado, a través de las estructuras semánticas, proporcionan esquemas conceptuales, control 

lingüístico y actitud positiva ante la lectura (Ferreiro, 2006; Montealegre y Forero, 2006). De acuerdo a 

Atorresi (2005), las actividades que dan cuenta de la comprensión lectoras en los estudiantes son en las 

que expone sus ideas, por ejemplo: anticipar a  partir del título de texto , determinar el propósito del texto, 

descifrar el significado de palabras desconocidas a partir de la lectura  y argumentar sobre lo leído.

Habilidades básicas para el desempeño lector en SisAT 

El Sistema de Alerta Temprana en Escuela de Educación Básica (SisAT), es un proyecto impulsado por 

la Secretaría de Educación Pública (SEP) con el objetivo de explorar los conocimientos alcanzados por 

los alumnos en las áreas de lectura, escritura y matemáticas, con especial atención a grupos vulnerables 

(estudiantes con discapacidad, población indígena y población en medio rural). A partir de los resultados 

de esta evaluación, el docente deberá diseñar las estrategias pedagógicas necesarias para evitar el rezago 

escolar. El planteamiento de dicho proyecto se basa en la siguiente problemática: “la mitad de los alumnos 

que egresan de primaria no han logrado adquirir los aprendizajes claves en Lenguaje y Comunicación, 

terminan sus estudios sin un dominio mínimamente suficiente en la lectura” (SEP. Manual de exploraciones, 

op. cit., pp. 5).

Con la finalidad de cumplir con su objetivo SisAT pone a disposición a los docente y directivo, a través de 

la web: www.dgdge.sep.gob.mx un conjunto de herramientas que el docente deberá imprimir como son:

a) Manuales de aplicación para explorar las habilidades básicas.

b) Manuales de orientación a Directores.
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c) Aplicación de censo.

d) Guiones y pruebas para aplicar en los estudiantes.

En estas herramientas se define el desempeño en la lectura, como la capacidad del estudiante de justificar 

y argumentan nuevos conocimientos a través de la lectura. Esta capacidad promueve el “aprendizaje 

autónomo y permanente” (SEP. Manual de exploraciones, op. cit., pp. 7) y tiene como finalidad, apoyar la 

planeación de las actividades del docente basado en el Currículo Básico Nacional.

Escuela en medio rural

Entre las características de las escuelas comunitarias, de acuerdo al Instituto Nacional para la Evaluación 

Educativa (INEE, 2017) están: muchas de estas escuelas se encuentran en poblaciones con menos de 2500 

habitantes, se ubican en localidades de difícil acceso y poseen un nivel de marginación entre alto y muy 

alto, cuentan con una baja matrícula de estudiante en comparación a las escuelas generales y privadas 

(entre 10 y 100 alumnos por escuela) por lo que suelen ser escuelas multigrados, la principal actividad 

económica de las zonas rurales es el campo, además son poblaciones con mayor número de analfabetismo 

en México, con respecto a la población urbana. 

De acuerdo a los resultados de las pruebas PLANEA (2018) el 70% de los estudiantes de 6º grado de escuela 

en medio rural, mantienen un nivel insuficiente en el área de lenguaje y comunicación quedando en un 

22% por debajo de la media de la población nacional. PLANEA agrupa los resultados obtenidos por los 

estudiantes en cuatro niveles de logro donde el nivel I, los estudiantes solo logran decodificar la palabra y 

firmar, el nivel III de dominio satisfactorio, corresponde a un 4.5% de estudiante de escuela en medio rural.   

Para el estudio de caso de esta investigación, se tuvo acceso a la “Escuela Rural Heroínas Mexicanas”, que 

está ubicada en la zona rural del Municipio Jilotzingo, Estado de México, cuenta con 25 localidades y una 

población total de 29,500 habitantes (www.jilotzingo.gob.mx). Este Municipio cuenta con quince escuelas 

primarias, cuatro de ellas son catalogadas como rurales, con las siguientes características: poseen vías 

de comunicación de terracería, su sostenimiento es a través de la Secretaría de Educación, con grupos 

multigrados (un maestro dirige hasta tres grados simultáneamente).  

La escuela rural en sus inicios, priorizaba los saberes propios de cada región como las “creencias, las artes, 

las normas morales, las formas de trabajo, de recreación, las leyes y las costumbres” (Rafael Ramírez, 1982, 

en Rangel, 2006, p. 171). Hoy día es administrada con un Currículo Nacional, la cual unifica los distintos tipos 

de escuela, incluyendo los textos escolares y evaluaciones nacionales. 
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Metodología 

En concordancia con el objetivo de esta investigación y las bases teóricas planteadas, el análisis que 

se presenta se obtiene mediante la revisión y comparación de las evaluaciones de los instrumentos de 

evaluación SisAT realizado por la docente de 5º grado de la “Escuela Rural Heroínas Mexicanas” para medir 

el desempeño en le lectura y el instrumento elaborado por Ana Atorresi (2005) utilizado por el Laboratorio 

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad Educativa (SERCE-LLECE) de la Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura, para la evaluación de la lectura. 

1.- Instrumentos de evaluación SisAT

A) Rúbrica de toma de lectura SisAT 5º grado:  

el siguiente cuadro es un instrumento de evaluación elaborado por SisAT para medir el desempeño lector 

en los estudiantes de 5º grado, en el que se presentan los componentes básicos que deben ser registrados, 

con los indicadores que describen el desempeño del estudiante en cada componente.

Cuadro 1. 

Componentes básiCos indiCador

nivel 3

indiCador

nivel 2

indiCador

nivel 1

i la leCtura es fluida -lee palabras Completas.

-lee frases Completas.

-lee Con ritmo.

-respeta los signos de puntuaCión

-leCtura silábiCa.

-lee agrupando dos a tres palabras.

-presenta indeCisiones o repetiCiones 

al leer.

-respeta sólo algunos signos de 

puntuaCión.

-reConoCe sólo algunas letras 

o sílabas aisladamente.

-presenta errores y pausas 

que haCen poCo entendible la 

leCtura.

-lee sílabas o palabra a palabra.

ii preCisión de la leCtura -lee CorreCtamente las palabras. Comete 

un 2 o 3% de errores.

-no inCorpora, sustituye no omite 

palabras.

- presenta entre 4 y 6% de errores en 

las palabras (agrega, sustituye, omite o 

invierte sílabas o palabras.

- tiene más del 6% de errores 

en las palabras (agrega, omite o 

sustituye).

- invierte sílabas o palabras.

iii atenCión ante 

palabras Complejas

-lee pausadamente las palabras 

desConoCidas o Complejas a fin de no 

equivoCarse.

- se detiene en algunas palabras 

Complejas.

- Corrige algunas de ellas en lo que se 

equivoCa.

- se equivoCa, no Corrige o lo 

haCe de manera inadeCuada y 

Continúa leyendo.

iv uso adeCuado de la 

voz al leer

- da la entonaCión y volumen 

apropiados al leer.

-da la diCCión adeCuada en Cada palabra.

- da entonaCión y volumen apropiados 

sólo en algunas partes de la leCtura.

- presenta algunos errores de diCCión.

- lee de manera monótona o 

inaudible.

- presenta mala diCCión en las 

palabras.

v seguridad y 

disposiCión ante la

 leCtura 

- manifestaCión disposiCión y seguridad 

al leer.

-disfruta la leCtura.

- muestra rasgos de tensión pero no 

interfiere en su leCtura.

- el texto no e es fáCil pero puede 

manejarlo.

- muestra inseguridad ante la 

leCtura, lo que interfiere en su 

desempeño.

- se observa apatía o desinterés.
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vi Comprensión general de la 

leCtura

basado en la guía de preguntas 

para el apliCador

-identifiCa las ideas o detalles 

relevantes.

- reConoCe personajes, esCenario o 

resoluCión del tema.

-el reCuerdo está organizado siguiendo 

el texto. 

- identifiCa solo alguna idea o detalles 

del texto.

- reCuperaCión inCompleta de detalles.

- enunCia Contenido 

desorganizadamente.

- no identifiCa ninguna idea ni 

detalles.

- menCiona frases o enunCiados 

sin relaCión entre sí.

- expresa un Contenido ajeno a 

lo leído.

Tomada y adaptada de materiales de toma de lectura (SisAT, 2018. Anexo 1)

B) Texto para alumnos y para el aplicador de 5º grado:

Se ofreció un texto escrito para los alumnos que debieron leer en voz alta y de manera individual, con el 

título de “El truco de Alejandro” del “Libro de los Juegos de Aprendiz de Brujo” del autor Janice Eaton Kilby 

(2005). El texto contiene un total de 299 palabras.

C) Guía de preguntas para el aplicador SisAT, 5º y 6º grados:

El docente leyó las siguientes preguntas y tomó nota de las respuestas de los alumnos (de forma individual) 

a fin de explorar el componente básico VI, sobre comprensión de la lectura e indicadores que ha logrado 

el alumno. 

• ¿De qué trata la lectura?  Si al responder esta pregunta el niño solo menciona o hace referencia 

al título, agregue las preguntas ¿y qué más? Si en su respuesta menciona las ideas o detalles 

relevantes, reconoce personajes o resolución del tema, sigue el orden del texto, es innecesario 

continuar con las preguntas.

• ¿Qué trucos hace el mago?

• ¿Qué hizo el rey Gordias?

• ¿Por qué querían deshacer el nudo del rey Gordias?

• ¿Alejandro hizo un truco? 

D)  Ficha de registro SisAT 5º grado:

Los resultados registrados por la docente fueron los que aparecen en el cuadro 2, se colocan los nombre 

de los alumnos de forma abreviada, los componentes descritos en el cuadro 1 aparecen solo con números 

romanos:



Área temÁtica 04. Procesos de aPrendizaje y educación

Acapulco, Guerrero 2019

8

Cuadro 2: Resultados registrados de alumnos de 5º grado

nombre del 

alumno 
i ii iii iv v

vi. total de 

habilidades para la 

Comprensión leCtora

total indiCadores 

de habilidades para la 

adquisiCión de la leCtura 

por estudiante (i al v)
  vmr 2 2 2 2 2 1 10

 llsC 3 3 3 3 3 3 15
avv 2 2 1 1 1 1 7
Che 2 2 1 2 2 1 9
ytr 2 2 2 2 2 2 10
 ipp 3 2 2 3 2 2 12
ofs 1 1 1 1 1 1 5
ega 3 2 2 3 3 2 13
mgt 2 2 2 1 2 2 9
mat 2 2 2 2 2 2 10
xlf 3 2 2 2 2 3 11
mat 2 2 2 1 1 2 8
total de 

indiCadores por 

grupo

27

75%

24

66.6%

22

61%

23

63.8%

23

63.8%

22

61%

119

66%

SisAT, febrero 2019.

Discusión de los resultados del cuadro 1: de acuerdo a los indicadores de SisAt (2018) relacionados con 

las habilidades para la adquisición de la lectura el grupo demostró que obtiene un 66% y un 61% de las 

habilidades de comprensión lectora. 

2.- Competencias en la evaluación para la lectura (Ana Atorresi, 2005)

El estudiante a través de cada ciclo escolar va desarrollando las competencias necesarias para el 

desempeño de la lectura. La escuela debe fortalecer el desempeño del alumno mediante diversas estrategias 

pedagógicas, entre ellas está la evaluación de dichas competencias, con la finalidad de fortalecer las 

habilidades que no se han desarrollado en el estudiante (Atorrosi, 2005).

A) Nivel de conocimiento: adquisición de la lectura

A partir de las habilidades necesarias para la adquisición de la lectura propiciadas por el Laboratorio 

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad Educativa (SERCE-LLECE) de la Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura, para la evaluación de la lectura y los componentes básicos 

para la lectura de SisAT, se realizó un cuadro analítico, para ubicar los niveles alcanzados por los estudiantes 

de la población muestra.
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Cuadro 3: Cuadro comparativo sobre las habilidades para la adquisición de la lectura (Atorresi, 2005) y los 

componentes básicos SisAT (2018).

habilidades para la adquisiCión de la leCtura (atorrosi, 

2005)
Componente básiCo sisat (Cuadro 1) nivel alCanzado por el grupo

i nivel: ConCienCia fonológiCa en donde el estudiante 

reConoCe y usa el sonido de la palabra esCrita

-leCtura fluida

-preCisión de la leCtura

-atenCión ante las palabras Complejas

-uso adeCuado de la voz al leer

-seguridad y disposiCión ante la leCtura

66%

ii nivel: ConCienCia léxiCa, el estudiante reConoCe la 

oraCión Como unidad de expresión de ideas

¿qué truCos haCe el mago?

¿qué hizo el rey gordias?

¿por qué querían deshaCer el nudo del rey gordias?

¿alejandro hizo un truCo? 

66%

iii nivel: ConCienCia sintáCtiCa, se reConoCe género y 

número en la oraCión.
no se registran Componentes 0%

Elaboración propia.

Discusión y análisis de los resultados de la tabla 3:  basado en la comparación sobre adquisición dela lectura, 

en los instrumentos analizados se pudo constatar que las evaluaciones propuestas por SisAT registran los 

niveles II en los estudiantes, referente a las competencias fonológicas y léxica, atendiendo principalmente 

a las forma en que el estudiante decodifica la oración y uso de la memoria. 

B) Nivel de conocimiento: comprensión lectora

basado en la comparación sobre comprensión de la lectura, en los instrumentos analizados se pudo 

constatar que las evaluaciones propuestas por SisAT.

Cuadro 4: Cuadro comparativo de comprensión lectora (Atorresi, 2005,p. 8) y componentes básicos SisAT (2018).

habilidades para la Comprensión leCtora 

(atorresi, 2005). niveles de ConoCimiento 

semántiCo

Componente básiCo sisat

(guía de preguntas para el apliCador) nivel alCanzado por el grupo de 5º grado

i nivel: antiCipar a partir del título, sobre el 

Contenido del texto.
no se registran Componentes 0%

ii nivel: determinar el propósito del texto
¿de qué trata la leCtura? si al responder haCe referenCia 

al título, agregue las preguntas ¿y que más?
61%

iii nivel: desCifrar palabras desConoCidas a 

partir de la leCtura
no se registran Componentes 0%

iv nivel: argumenta sobre lo leído no se registran Componentes 0%

Elaboración propia.
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Discusión y análisis de resultados de la tabla 4: basado en la comparación sobre adquisición de la lectura, 

en los instrumentos analizados se pudo constatar que las evaluaciones propuestas por SisAT registran el 

nivel II en los estudiantes, referida a determinar el propósito del texto. En este nivel se puede constatar el 

uso de la memoria como herramienta de comprensión lectora en un puntaje del 61% del logro del grupo. Sin 

embargo, no se evidenció la construcción de conceptos referente a lo leído a partir de descifrar palabras 

que los estudiantes no conocen a partir del contexto de lo leído y la construcción de ideas a partir de la 

argumentación.

Conclusiones

A partir de las discusiones generadas se pudo constatar que las evaluaciones propuestas por el Sistema 

de Alerta Temprana en la Educación Básica de Escuela Rural, atiende principalmente al nivel de adquisición 

de la lectura en los estudiantes de 5º grado. No se observaron en los componentes básicos de SisAT, 

atención a las habilidades necesarias en los estudiantes para la comprensión lectora, como son: anticipar, 

la inferencia y argumentación, aun siendo estudiantes del penúltimo año de primaria. Estos resultados 

promueven la formación de lectores pasivos, en dónde la actividad lectora es una suma de habilidades de 

decodificación y memorística. 

Las evaluaciones SisAT tiene como finalidad, la planeación de estrategias pedagógicas para la formación de 

lectores y de acuerdo a la discusión y análisis de este trabajo de investigación sobre el desempeño lector 

en los estudiantes de educación básica en medio rural, que se propicia a través de la propuesta curricular 

del SisAT, se concluye que el desempeño en la lectura que se propicia, es el de formación de estudiantes con 

habilidades para desempeñarse ante la lectura de manera pasiva. 

Los resultados expuestos en este estudio, demuestran que es necesario reestructurar los instrumentos 

con los que los docentes evalúan el progreso y calidad de la lectura de sus estudiantes, tomando en 

consideración los niveles para evaluar las habilidades de comprensión lectora, así como las categorías 

fonológicas, léxicas y sintácticas.

El sistema de educación básica, debe fortalecer sus estrategias para la formación de lectores críticos 

y apasionados; que la lectura se convierta en el estudiante, en una fuente de placer, conocimiento 

y autonomía, en la búsqueda de nuevas formas de entender lo que le rodea. Al mismo tiempo, ofrecer 

espacios educativos reconociendo al sujeto desde sus diferencias culturales y económicas.  
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