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Resumen: 

La siguiente ponencia tiene como objetivo describir las representaciones que tienen los profesores 

universitarios respecto a las estrategias de enseñanza para la formación en investigación. El desarrollo del 

trabajo parte de la responsabilidad que tienen la universidad en lo que respecta a la Generación y Aplicación 

del Conocimiento como eje de formación, así como de las nuevas figuras y metodologías que tiene que asumir 

el profesor universitario. También se destaca que formar en investigación permite a los estudiantes mejorar sus 

competencias, habilidades y capacidades tanto personales como sociales. La metodología para el levantamiento 

de la información fue a través de una encuesta aplicada a 761 profesores de una universidad de la región 

Centro Sur de México; para el análisis se retoman los principios generales de una propuesta didáctica para 

la enseñanza de la investigación, y se vinculan a los ítems de nuestra encuesta. En los resultados, de manera 

general, se revela que las representaciones de los profesores están vinculadas al ideal de las estrategias de 

enseñanza para la investigación, sin embargo, existen diferencias significativas entre los docentes que imparten 

clases en distintos niveles educativos (nivel medio superior, licenciatura y posgrado) respecto a aquellos que 

solo imparten en posgrado; pues éstos últimos obtienen los puntajes más bajos en ítems clave para el proceso 

de formación en investigación.
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Introducción

El Modelo Universitario que orienta el quehacer académico de una Institución de Educación Superior 

estatal, concibe a la investigación como una función universitaria necesaria; en ese modelos se considera 

que “la Generación y Aplicación del Conocimiento (GAC) constituye un proceso de creación intelectual 

eminentemente socializador, mediante el cual se logran aportes que permiten conocer y transformar la 

realidad en el campo de la ciencia, la cultura, la tecnología y la sociedad en general” (UAEM: 41). También 

en dicho Modelo se concibe que la GAC históricamente se ha realizado principalmente en el posgrado y 

en algunos programas educativos de nivel licenciatura, sin embargo, para esta universidad se contempla 

como eje de la formación desde el Nivel Medio Superior. 

Diversas investigaciones dan cuenta de que el ejercicio investigativo, es una estrategia para que el 

aprendizaje pueda ser realizado, y no solo un saber hacer, sino construyendo esas esferas de lo humano, 

cognitiva, afectiva, valorativa y práxica, haciendo visible la manera cómo se construyen esas capacidades 

para hacer de la educación un proceso que transforma al sujeto y modifica la socialización. Bajo ese 

postulado educativo es que nos dimos a la tarea de estudiar las representaciones de los profesores de una 

universidad estatal entorno a la formación en investigación.

La pertinencia de la formación en investigación en las universidades 

De acuerdo con Hilarraza (2012), la formación en investigación en el nivel de licenciatura resulta pertinente, 

por un lado, en términos sociales y educativos, porque involucra a los jóvenes que potencialmente serían 

los candidatos lógicos hacia su formación como científicos, y por otro, porque es la universidad el lugar 

natural de formación de comunidades académicas. Investigar no es solo una cuestión de aprendizaje, es 

básicamente el trabajo de construcción de conocimientos socialmente disponibles orientados a impactar 

lo social (Ziman, 2003). Si bien no se pretende que todos los estudiantes sigan el camino de la ciencia, sí 

resulta pertinente que accedan a un mínimo de formación en investigación, y ésta tiene que ser incorporada 

en los planes y programas de estudio (Vázquez y Manassero, 1995), (Trejo y García, 2009).  

Estudios como el de Prince, Felder y Brent (2007), muestran que a pesar de que en las universidades se 

incorpora el componente investigativo, no existe una relación significativa entre la investigación y la 

formación. De acuerdo con Mejía y Manjarrés (2011), las pedagogías basadas o fundadas en investigación, 

es uno de los enfoques emergentes en el Siglo XX. Es en los ochenta que las características y los postulados 

de la investigación se comienzan a trasladar a los procesos educativos, buscando salidas a la crisis de la 

educación generadas por las transformaciones de cada época de la sociedad. Es así que emergen diversas 

propuestas, metodologías y enfoques vinculados al encuentro entre el conocimiento científico y escolar. 

Mejía y Manjarrés (2011) también mencionan que la relación con la investigación busca mejorar capacidades, 

competencias, habilidades de los estudiantes, para ello se requiere contar con docentes formados.
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Características de un profesor y una didáctica para la investigación en la universidad

Aplicar una pedagogía de la investigación se requiere de un docente formado, pero qué se entiende 

por ello, como señala Díaz-Barriga (2005) hasta los años sesenta al profesor universitario sólo se le exigía 

poseer el dominio de los contenidos de la asignatura o disciplina que fuera a enseñar. En 2007, se considera 

que debe tener la capacidad de realizar con alto desempeño las funciones básicas de docencia, generación 

y aplicación innovadora de conocimiento, tutoría y gestión académico administrativa (Secretaría de 

Educación Pública, 2007:27). Para caracterizar al profesor universitario encargado de la formación para la 

investigación, Capote (2015) menciona que un buen profesor debe conocer a la perfección los contenidos 

científicos que se propone enseñar, pero, además, debe guiar al estudiante en la búsqueda y análisis de la 

información para obtener un alumnado activo en su propio proceso de enseñanza-aprendizaje. Una docencia 

de calidad implica que el docente reflexione y reconstruya constantemente sus estrategias de enseñanza; 

que se aleje de un rol ligado a la trasmisión acrítica de conocimientos y se acerque a un trabajo orientado 

hacia la guía y generación de ambientes formativos donde los alumnos sean capaces de crear y construir 

sus propios aprendizajes. Lo que implica un proceso de diversificación de las estrategias metodológicas y 

de adecuación de la docencia (Boronat. et al., 2005). En suma, las funciones de los profesores universitarios 

son diversas, y en su práctica docente tiene que generar estrategias de enseñanza procurando construir 

ambientes formativos, para que los estudiantes creen y construyan sus propios aprendizajes. 

Para hablar de formación, Yurén (2000), distingue cuatro formas básicas de intervención educativa: 

enseñar, capacitar, educar y formar. La primera se orienta a favorecer la adquisición de saberes teóricos y 

procedimentales, y la segunda se orienta a contribuir a la adquisición de saberes técnicos. Ambas funciones 

se orientan a facilitar la adquisición y estabilización de competencias. En cambio, la tercera y la cuarta, 

es decir las funciones de educar y formar, más que procurar la acumulación o perfección de un cierto 

tipo de saberes se orientan a desestabilizar el sistema disposicional del sujeto. Esta desestabilización es 

necesaria en el proceso de formación (Yurén, 2005, pág. 31). Para que tenga lugar la formación se requiere 

de la objetivación; ésta se lleva a cabo cuando el sujeto transforma un fragmento de su realidad objetiva 

mediante la práctica, además, reflexiona sobre ella y sobre la manera en que su actividad ha transformado 

algo en el mundo cultural, social o natural, y en ese proceso, él mismo se ha transformado; este movimiento 

reflexivo constituye la experiencia. Además de todo lo anterior, para que un sujeto lleve a cabo un proceso 

de formación se requiere que su actividad y la experiencia se lleven a cabo en un ambiente intersubjetivo, 

para ello el profesor debe convertirse en mediador (Yurén, 2005, pág. 31). Es así que podemos decir que 

formar en investigación requiere de la aplicación de las cuatro formas de intervención educativa, pero 

desarrollar investigación permite procurar el proceso de formación porque el sujeto es capaz de actuar, 

producir, reflexionar y adquirir experiencia.

Para operacionalizar los indicadores de una encuesta que aplicamos, nos basamos en la propuesta 

didáctica que ofrecen Mónica y Ana María Izquierdo (2010), la cual parte de los principios de la teoría 



Área temática 11. Educación superior y ciencia, tecnología e innovación  

Acapulco, Guerrero 2019

4

sistémica grupal interaccional, y como estrategia metodológica emplean el aprendizaje colaborativo para 

el diseño de proyecto, pues consideran que ésta estrategia incorpora las siguientes ventajas didácticas: 

desarrolla habilidades cognitivas y actitudinales, no sólo personales sino también sociales; enseña a pensar 

interactivamente y a escuchar de modo comprensivo; se trabaja el conflicto: el estudiante trata de plantear 

y defender sus puntos de vista ante el resto del grupo desde la negociación y el entendimiento; capacita 

para la cooperación, el intercambio, la autonomía y la creación, y por último, fomenta la responsabilidad 

individual y delegada. En la tabla 1 se resumen las actividades para la formación en investigación.

Tabla 1: Líneas de actuación estratégica para la formación en investigación

FASES ESTARTEGIAS
a) Sensibilización y motivación sobre el 

tema de la investigación 

- Enseña a colaborar

- Enseña a leer y comprender una investigación, desde una triple dimensión (epistemológica, metodológica y retórico-

estilística)

-Desarrolla actividades dirigidas al procesamiento de la información científica 

-actividades de lectura (reconocimiento de estructuras textuales y organización de la información científica, uso de 

marcadores textuales retóricos, temáticos y de posicionamiento de autor, estilo científico, etc.) 

-actividades de postlectura (argumentación y contraargumentación, contraste de hipótesis, nuevos planteamientos 

y reformulación de problemas, diseño metodológicos alternativos en función del problema planteado en el estudio, 

clasificación del tipo de investigación del estudio, revisión de estrategias de recolección de datos, y técnicas de 

análisis de los mismos, valoración de conclusiones, análisis del aparato crítico, etc.).
b) Fases de profundización - 

transformación

-Los nuevos conocimientos se manejan y aplican a nuevas situaciones para profundizar en los mismos y afianzarlos. 

-Se solicita la producción de un texto en formato de artículo científico (se simula un juego de roles de peer review. se 

reconstruye el discurso científico global en el aula. Los alumnos desarrollan la metacognición; al tener que realizar 

reconceptualizaciones escritas, se enfrentan a la crítica y reflexionaban sobre las alternativas posibles y las sugerencias 

dadas a su investigación.

-Construir ciencia: Recuperan la experiencia de la primera fase. Los textos leídos y analizados en la fase anterior sirven 

como modelos para: plantear problemas; delimitar objetivos de estudio; justificar el alcance de una investigación; 

enunciar hipótesis; presentar un marco teórico que sustente conceptualmente planteamiento del problema, mediante 

la construcción de un diálogo argumentativo entre los autores seleccionados para soportar el discurso teórico; 

realizar un estado de la cuestión y fundamentado planificar un diseño metodológico; presentar resultados, analizarlos 

y valorarlos

- se les requiere la presentación oral y defensa del trabajo de investigación.

- Comunicar oralmente la ciencia: se generan espacios de comunicación oral, en el que se valoran las habilidades 

argumentales y expositivas, tanto de los comunicantes como de los oyentes: a) exposición y defensa de argumentos 

(apoyos y contraargumentos), b) refutación de argumentos contrarios, c) síntesis y revisión de los expuesto y d) 

refuerzo de la tesis principal.
c) Fase de reflexión global -Los alumnos reflexionan individualmente y en grupo sobre todo el discurso científico generado en el aula. 

Valorando y aprendiendo del proceso y de cada uno de los productos, con las sugerencias aportadas para cada uno 

de los discursos escritos u orales.

Fuente: Izquierdo, M. e Izquierdo, A.M. (2010)
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Metodología

En una universidad estatal se levantó una encuesta representativa a una muestra de 761 docentes 

que imparten clases en nivel medio superior, licenciatura y posgrado. La encuesta se componía de 140 

ítems, los que indagaban entre otras variables, el sexo, nivel máximo de estudios, nivel educativo donde 

imparte docencia, pertenencia a PRODEP y SNI; además de un conjunto de 120 ítems donde se presentan 

proposiciones sobre la idea de un buen profesor, en escala Likert, con opciones de respuesta que van de 

1 a 4, donde 1 es en total desacuerdo y 4 es totalmente de acuerdo. Del total de encuestados, 51.5% son 

hombres y el 48.5% mujeres. De acuerdo con la escolaridad alcanzada, el 43.1% cuentan con licenciatura, 

37% con maestría y 19.8% con doctorado. El 33.2% está adscrito a un centro educativo de nivel medio 

superior de la UAEM; el 62.4% a una escuela, facultad o instituto, y el 4.4% a un centro de investigación. Al 

considerar el nivel educativo donde imparten docencia, encontramos que 18.2% imparte docencia sólo en 

nivel medio superior; 51.9% sólo en licenciaturas, 1.8% sólo en posgrado, y 28% imparte docencia en dos o 

más niveles educativos.

De acuerdo con la tabla 1. Buscamos operacionalizar algunos de los conceptos que permiten indagar si los 

profesores que imparten docencia en los diferentes niveles escolares de la UAEM, tienen la idea de formar 

para la investigación. En la siguiente tabla presentamos la dimensión, sus categorías y las preguntas del 

cuestionario con las que nos acercamos a las categorías conceptuales.
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Tabla 2. Operacionalización de las variables

Dimensión Categorías Subcategorías Preguntas de cuestionario

Sensibilización 
y motivación 
sobre el tema de 
la investigación

Enseña a colaborar Genera confianza con los compañeros de trabajo (DE)

Enseña a leer y 
comprender una 
investigación

Comprueba que los materiales empleados y las lecturas recomendadas contribuyan a los 
aprendizajes de los estudiantes (DPAT)

Desarrolla 
actividades dirigidas 
al procesamiento 
de la información 
científica

Orienta a los estudiantes a 
desarrollar su creatividad

Impulsa a los estudiantes a plantearse retos (DE)

Estimula la creatividad de los estudiantes (DPG)

Induce a los estudiantes a la autoformación (DPBC)

Orienta a los estudiantes a 
realizar investigación

Prioriza realizar investigación sobre otras actividades académicas (DI)

Forma a los estudiantes para la investigación (DI)

Realiza investigación  (DI)
Enseña a producir 
texto científico

Impulsa a los estudiantes a realizar otras actividades de aprendizaje que incidan en su 
desarrollo académico (DPAT)

Construir ciencia

Promueve discusiones sobre los contenidos (DPG)

Estimula la creatividad de los estudiantes (DPG)

Favorece interrelaciones entre actividades profesionales y universitarias (DPBC)

Utiliza los materiales y recursos adecuados para favorecer los aprendizajes y la 
adquisición de competencias  (DPBC)

Comprueba que las actividades realizadas en la asignatura o seminario favorezcan el 
aprendizaje de los estudiantes (DPBC)

Facilita la trayectoria académica y el desarrollo de los estudiantes (DPBC)

Aplica estrategias para contribuir a que sus estudiantes superen sus limitaciones 
académicas (DPAT)

Acompaña en el trabajo de investigación a los estudiantes (DI)

Comunicar oralmente 

la ciencia

Busca estrategias nuevas para obtener mejores logros (DPG)

Aplica evaluaciones mediante las cuales los estudiantes reflexionan (DPG)

Promueve que los estudiantes se responsabilicen de su propio aprendizaje (DPBC)

Comprueba que las actividades realizadas en la asignatura o seminario favorezcan la 
adquisición de competencias de los estudiantes (DPBC)

Mantiene una buena comunicación con los estudiantes (DPBC)

La estrategia de evaluación: Recurrencia a evaluaciones de pares, es utilizada por el buen 
profesor

3.Fase de 

reflexión global

Los alumnos 

reflexionan 

individualmente y en 

grupo

La reflexión sobre el 

proceso de investigación se 

vuelve el eje de evaluación 

del estudiante

Aplica evaluaciones mediante las cuales los estudiantes reflexionan (DPG)

Provoca preguntas (dudas) en los estudiantes (DPG)

Evalúa el proceso del aprendizaje (DPG)

Genera momentos en los cuales el estudiantado puede expresar con libertad su opinión 
sobre la asignatura (DPBC)

Propicia momentos en los cuales el estudiantado pueda expresar con libertad su opinión 
sobre el propio aprendizaje (DPBC)

Promueve el auto-reconocimiento de las capacidades de los estudiantes (DPBC)

Evalúa la reflexión del 

estudiante sobre el proceso 

formativo

La estrategia de evaluación: Formativa, es utilizada por el buen profesor

La estrategia de evaluación: Valoración no sólo la memorización, sino el razonamiento y 
el aprendizaje significativoes, es utilizada por el buen profesor
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Aquellas categorías que podían explorarse con una pregunta del cuestionario fueron analizadas de manera 

bivariada con las variables de género, nivel de escolaridad, centro donde labora, nivel educativo donde 

imparte docencia, miembro de PRODEP y miembro del SNI. 

Aquellas categorías que podían ser indagadas con más de una pregunta del cuestionario, fueron, primero 

analizadas por medio del método de componentes principales, para asegurarnos que correspondieran a 

esa categoría; y luego se analizó su consistencia a través del alfa de cronbach, que en todos los casos fue 

superior a 0.7. Luego que fueron construidas en índices, se hizo análisis de diferencia de medias, recurriendo 

a la prueba T de student, para las variables dicotómicas, como género, perfil deseable y pertenencia al SNI. 

Se hizo Análisis de Varianzas paras las medias de nivel de escolaridad, centro donde labora y nivel educativo 

donde imparte docencia.

Resultados

Sensibilización y motivación sobre el tema de la investigación

La categoría de enseñanza a colaborar, la indagamos a través de la pregunta Genera confianza con los 

compañeros de trabajo. De acuerdo con el gráfico 1, notamos que en general todos los encuestados tienden 

a estar de acuerdo con este enunciado. Sin embargo, cuando hacemos diferencias por sexo, cuenten 

con perfil PRODEP, con SNI, el nivel de escolaridad máximo alcanzado o nivel académico donde imparten 

docencia, notamos algunas pequeñas diferencias. Notamos que quienes suelen expresar desacuerdo al 

respecto son aquellos investigadores que no tienen perfil PRODEP (8%), y los profesores que imparten 

exclusivamente clases en posgrado (16%). 

 Gráfico 1: Genera confianza con los compañeros de trabajo (%)

La categoría de enseñanza a colaborar, la indagamos a través de la pregunta Genera 

confianza con los compañeros de trabajo. De acuerdo con el gráfico 1, notamos que en 

general todos los encuestados tienden a estar de acuerdo con este enunciado. Sin embargo, 

cuando hacemos diferencias por sexo, cuenten con perfil PRODEP, con SNI, el nivel de 

escolaridad máximo alcanzado o nivel académico donde imparten docencia, notamos 

algunas pequeñas diferencias. Notamos que quienes suelen expresar desacuerdo al respecto 

son aquellos investigadores que no tienen perfil PRODEP (8%), y los profesores que 

imparten exclusivamente clases en posgrado (16%).  

 
 

En segundo lugar, cuando indagamos quiénes están de acuerdo en elegir materiales y 

lecturas adecuadas que contribuyan a los aprendizajes de los estudiantes, notamos que 

todos están de acuerdo con dicha aseveración, sólo resaltan, nuevamente, aquellos docentes 

que exclusivamente imparten docencia en posgrado (14%). 
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En segundo lugar, cuando indagamos quiénes están de acuerdo en elegir materiales y lecturas adecuadas 

que contribuyan a los aprendizajes de los estudiantes, notamos que todos están de acuerdo con dicha 

aseveración, sólo resaltan, nuevamente, aquellos docentes que exclusivamente imparten docencia en 

posgrado (14%).

Gráfico 2: Comprueba que los materiales empleados y las lecturas recomendadas contibuyan a los aprendizajes 

de los estudiantes.

Por otra parte, cuando indagamos qué tan de acuerdo están los profesores de la UAEM en estimular la 

creatividad de los estudiantes, dado que se trata de un índice con base 10, notamos que, en su mayoría, 

todos puntean por arriba de 9; sin embargo, nuevamente notamos que aquellos que imparten clases 

exclusivamente en posgrado son quienes cuentan con el índice más bajo que sus demás colegas que 

imparten clases en los demás niveles académicos.

 
Por otra parte, cuando indagamos qué tan de acuerdo están los profesores de la UAEM en 

estimular la creatividad de los estudiantes, dado que se trata de un índice con base 10, 

notamos que, en su mayoría, todos puntean por arriba de 9; sin embargo, nuevamente 

notamos que aquellos que imparten clases exclusivamente en posgrado son quienes cuentan 

con el índice más bajo que sus demás colegas que imparten clases en los demás niveles 

académicos. 
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Gráfico 3:  Medidas de índice de creatividad.

Al indagar propiamente en un índice de estimulación de la investigación, notamos que es el índice más bajo, 

de todos los índices que se construyeron. Mientras que los demás índices puntean por arriba de 9, el índice 

de investigación se mueve en un rango de 7.5 a 8.5. Hay algunas diferencias significativas en las diferentes 

categorías. Quienes estimulan en menor medida la investigación son: las mujeres vs los hombres, quienes 

no cuentan con perfil deseable PRODEP tienen menor propensión a estimular la investigación respecto de 

con perfil PRODEP; lo mismo sucede con quienes no son miembros del SNI. Por otra parte, conforme se 

incrementa el nivel de escolaridad se tiende a estimular más la investigación. Finalmente, aquellos que sólo 

imparten docencia en posgrado tienden a estimular menos la investigación que aquellos que imparten 

docencia exclusivamente en nivel medio superior y respecto de quienes imparten docencia exclusivamente 

en licenciatura. Llama la atención que los docentes que imparten docencia en dos o más niveles educativos, 

son quienes estimulan más la investigación que cualquiera de sus contrapartes que imparten docencia 

exclusivamente en alguno de los niveles académicos.

 
Al indagar propiamente en un índice de estimulación de la investigación, notamos que es el 

índice más bajo, de todos los índices que se construyeron. Mientras que los demás índices 

puntean por arriba de 9, el índice de investigación se mueve en un rango de 7.5 a 8.5. Hay 

algunas diferencias significativas en las diferentes categorías. Quienes estimulan en menor 

medida la investigación son: las mujeres vs los hombres, quienes no cuentan con perfil 

deseable PRODEP tienen menor propensión a estimular la investigación respecto de con 

perfil PRODEP; lo mismo sucede con quienes no son miembros del SNI. Por otra parte, 

conforme se incrementa el nivel de escolaridad se tiende a estimular más la investigación. 

Finalmente, aquellos que sólo imparten docencia en posgrado tienden a estimular menos la 

investigación que aquellos que imparten docencia exclusivamente en nivel medio superior 

y respecto de quienes imparten docencia exclusivamente en licenciatura. Llama la atención 

que los docentes que imparten docencia en dos o más niveles educativos, son quienes 

estimulan más la investigación que cualquiera de sus contrapartes que imparten docencia 

exclusivamente en alguno de los niveles académicos.  



Área temática 11. Educación superior y ciencia, tecnología e innovación  

Acapulco, Guerrero 2019

10

Gráfico 4: Media de índice de investigación.

Fases de profundización – transformación

En cuanto a la realización de otras actividades que permitan desarrollarse académicamente a los 

estudiantes, notamos que no existen diferencias por sexo, ni por pertenencia a PRODEP o SNI, tampoco 

por nivel máximo de estudios alcanzado por los docentes, ni por el nivel académico en el que imparten 

docencia. Todos están de acuerdo en estimular otras habilidades académicas.

 
 

 

Fases de profundización – transformación 

En cuanto a la realización de otras actividades que permitan desarrollarse académicamente 

a los estudiantes, notamos que no existen diferencias por sexo, ni por pertenencia a 

PRODEP o SNI, tampoco por nivel máximo de estudios alcanzado por los docentes, ni por 

el nivel académico en el que imparten docencia. Todos están de acuerdo en estimular otras 

habilidades académicas. 
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Gráfico 5:  Impulsa a los estudiantes a realizar otras actividades de aprendizaje que incidan en su desarrollo 

académico (DPAT).

Al considerar la disposición de los docentes de la UAEM para estimular la construcción científica, notamos, 

de acuerdo con el índice construido, que los valores van de 8.5 a 9 en la mayoría de los docentes al considerar 

diferentes categorías. Lo que resulta sorprendente son aquellos que imparten docencia exclusivamente en 

posgrado, cuya media alcanza apenas 8.2.

 
Al considerar la disposición de los docentes de la UAEM para estimular la construcción 

científica, notamos, de acuerdo con el índice construido, que los valores van de 8.5 a 9 en la 

mayoría de los docentes al considerar diferentes categorías. Lo que resulta sorprendente son 

aquellos que imparten docencia exclusivamente en posgrado, cuya media alcanza apenas 

8.2.  
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Gráfico 6: Medias de índice de construcción de ciencia.

De manera semejante, al indagar el índice de comunicación de la ciencia, notamos que la mayoría de las 

categorías de docentes puntúan en un rango de 8.6 a 9, con excepción de quienes imparten exclusivamente 

docencia en posgrado, que puntúan una media de 7.7.

 
De manera semejante, al indagar el índice de comunicación de la ciencia, notamos que la 

mayoría de las categorías de docentes puntúan en un rango de 8.6 a 9, con excepción de 

quienes imparten exclusivamente docencia en posgrado, que puntúan una media de 7.7.  
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Gráfico 7: Medias de índice de comunicación de la ciencia.

Fase de reflexión global

Casi para terminar, para observar la fase de reflexión global construimos dos índices, también en escala 

de 0 a 10; el primer índice da cuenta de cómo los docentes estimulan la reflexión del estudiante a partir 

de la realización de investigación. De acuerdo con el gráfico 8 notamos que la mayoría de los docentes, 

al considerar diversas categorías, puntúan de 9 a 9.3; y nuevamente resulta notable que aquellos que 

imparten docencia exclusivamente en posgrado puntúan una media de 8.4, muy por debajo de las demás 

medias.

 
De manera semejante, al indagar el índice de comunicación de la ciencia, notamos que la 

mayoría de las categorías de docentes puntúan en un rango de 8.6 a 9, con excepción de 

quienes imparten exclusivamente docencia en posgrado, que puntúan una media de 7.7.  
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Gráfico 8: Medias de índice de reflexión a partir de investigar.

Finalmente, el segundo índice construido para la dimensión de la fase de reflexión global, da cuenta los 

profesores que evalúan a los estudiantes a partir del aprendizaje que han tenido sobre la práctica de 

investigación. De acuerdo con el gráfico 9, notamos que las medias, para las diferentes categorías analizadas, 

van de 9 a 9.5; y nuevamente notamos que aquellos profesores que imparten docencia exclusivamente en 

posgrado, son quienes cuentan con la media más baja: 8.57.

 

 

Fase de reflexión global 

Casi para terminar, para observar la fase de reflexión global construimos dos índices, 

también en escala de 0 a 10; el primer índice da cuenta de cómo los docentes estimulan la 

reflexión del estudiante a partir de la realización de investigación. De acuerdo con el 

gráfico 8 notamos que la mayoría de los docentes, al considerar diversas categorías, 

puntúan de 9 a 9.3; y nuevamente resulta notable que aquellos que imparten docencia 

exclusivamente en posgrado puntúan una media de 8.4, muy por debajo de las demás 

medias. 

 
Finalmente, el segundo índice construido para la dimensión de la fase de reflexión global, 

da cuenta los profesores que evalúan a los estudiantes a partir del aprendizaje que han 

tenido sobre la práctica de investigación. De acuerdo con el gráfico 9, notamos que las 

medias, para las diferentes categorías analizadas, van de 9 a 9.5; y nuevamente notamos 

que aquellos profesores que imparten docencia exclusivamente en posgrado, son quienes 

cuentan con la media más baja: 8.57. 
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Gráfico 9: Medidas de índice de evaluación a partir de investigar.

Conclusiones

Es evidente que los profesores de la universidad estudiada tienen una representación adecuada de 

la formación en investigación en los diferentes niveles educativos. Esta representación permea en todos 

los docentes, al considerarlos por sexo, por contar con perfil deseable PRODEP, por pertenencia al SNI, 

por nivel académico y por el nivel en que imparten docencia. Así, los estudiantes que son formados en la 

universidad en sus diversos niveles, son formados por profesores que tienen una representación clara 

acerca la formación de estudiantes en investigación.

No obstante, un aspecto que llama la atención, son aquellos profesores que imparten docencia 

exclusivamente en posgrado; pareciera para ellos menos importante pensar en estimular la creatividad, la 

imaginación y le reflexión como parte del proceso de formación en investigación. No sabemos las razones 

de estas percepciones. Consideramos que debe abrirse la discusión y la investigación para analizar los 

motivos de estas representaciones que resultan inesperadas. Apartir de los resultados aquí expuestos, 

se puede proponer indagar el efecto de la interacción de la docencia en diferentes niveles educativos, 

cómo influye en las representaciones pedagógicas de los docentes. Además, resulta interesante indagar 

qué representaciones pedagógicas tienen los docentes en los diferentes niveles educativos. 

 
Conclusiones 

Es evidente que los profesores de la universidad estudiada tienen una representación 

adecuada de la formación en investigación en los diferentes niveles educativos. Esta 

representación permea en todos los docentes, al considerarlos por sexo, por contar con 

perfil deseable PRODEP, por pertenencia al SNI, por nivel académico y por el nivel en que 

imparten docencia. Así, los estudiantes que son formados en la universidad en sus diversos 

niveles, son formados por profesores que tienen una representación clara acerca la 

formación de estudiantes en investigación. 

No obstante, un aspecto que llama la atención, son aquellos profesores que imparten 

docencia exclusivamente en posgrado; pareciera para ellos menos importante pensar en 

estimular la creatividad, la imaginación y le reflexión como parte del proceso de formación 

en investigación. No sabemos las razones de estas percepciones. Consideramos que debe 

abrirse la discusión y la investigación para analizar los motivos de estas representaciones 

que resultan inesperadas. Apartir de los resultados aquí expuestos, se puede proponer 

indagar el efecto de la interacción de la docencia en diferentes niveles educativos, cómo 

influye en las representaciones pedagógicas de los docentes. Además, resulta interesante 
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