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Resumen: En el campo educativo se ha planteado como un objetivo fundamental el desarrollar habilidades
de pensamiento critico en los estudiantes con la finalidad de proveerles herramientas que le permitan discernir
y actuar en el contexto en el que se desenvuelven. El docente desempena una funcidon importante en este
proceso, pues es el encargado de dirigir a los estudiantes para su adquisicion. En este sentido, el objetivo de la
investigacion fue conocer las limitaciones que presentan los maestros para fomentar estas habilidades en sus
alumnos. Para ello, se realizd un estudio cualitativo, descriptivo en el que participaron 71 maestros de primarias
publicas de la Ciudad de México. A 67 maestros se les aplicod un cuestionario de preguntas abiertas relacionadas
con las actividades que utilizan para favorecer la ensenanza de las habilidades de pensamiento critico con sus
alumnos asi como los beneficios y obstaculos que identifican en este proceso. Posteriormente, se realizaron
entrevistas semiestructuradas con cuatro maestros para profundizar sobre estas tematicas. Se analizaron los
resultados y se trianguld la informacion. Las limitantes que reportaron se vincularon con la falta de actitud
y disposicion de los alumnos (70%) asi como la falta de apoyo y atencion de los padres de familia (49%). Sin
embargo, solo el 7% de los maestros refirieron aspectos relacionados con su practica docente. De ahi que se
considere esencial que el maestro sea consciente de la relevancia de su funcién y se le proporcione el apoyo

asf como los recursos necesarios para que los alumnos adquieran dichas habilidades.
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Introduccién

En el campo educativo se ha identificado la necesidad de desarrollar habilidades de pensamiento critico
en los estudiantes con la finalidad de proveerles recursos que le permitan hacer frente a las diferentes
situaciones que se les presentan en su contexto al ser capaces de discernir, tomar decisiones y actuar con
propiedad en un mundo cambiante y complejo como el actual (Almeida, Coral & Ruiz, 2014; Campos, 2007;

Ndofirepi, 2014). En este sentido, los educadores se han interesado en la ensenanza de estas habilidades.

No obstante, se ha identificado que a pesar de este objetivo, los formatos de ensenanza contindian
centrandose en la transmision de datos y memorizacion del conocimiento asi como del contenido de
materias preestablecidas, ademas se ha observado que los alumnos son percibidos como pasivos,
obedientes lo que significa que no cuestionan, ni analizan la informacion que se les provee en el proceso
de ensenanza y aprendizaje, es decir, muestran un pensamiento reproductivo alejado del ejercicio de la
critica, (Acharya, 2017; Almeida & Rodrigues, 201); Fahim & Eslamdoost, 2014; Moreno-Pinado & Velasquez-
Tejeda, 2017).

Por ello, la ensenanza de las habilidades de pensamiento critico se ha identificado como un area que
requiere ser atendida (Dwyer, Hogan & Stewart, 2014; Guzman & Sanchez, 2006). Al respecto, es importante
mencionar que el docente desempena una funcion esencial en la ensenanza de estas habilidades, pues es
el encargado de facilitar y guiar su aprendizaje, debido a que la forma en que la informacion sea provista,
dirigida asi como conducida influira en el desarrollo de adquisicion de estas habilidades (Boisvert, 2004;
Choy & Cheah, 2009; Nickerson, Perkins & Smith, 1994).

Lo cual, a su vez demanda repensar el papel del maestro, porque en el contexto educativo es donde se
tienen mayores oportunidades de influir en los habitos de pensamiento de otras personas (Abrami et al.,
2015; Howard, Tang & Austin, 2015; Mahapoonyanont; 2012). Aunado a ello, se ha resaltado la importancia de
que el maestro sea consciente de la relevancia de promoverlas asi como de adoptar una actitud orientada
a realizar esta tarea (Choy & Cheah, 2009). Asimismo, se ha identificado la relevancia de que los docentes
conozcan la teoria y la practica respectiva para favorecerlas en el aula, lo cual contribuira a que disenen
un ambiente adecuado, generen una actitud positiva en los alumnos y a su vez los motiven a desarrollarlo.
(Campos, 2007).

Sin embargo, a pesar de que los educadores reconocen la necesidad de favorecer las habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes, su practica se ve obstaculizada (Guzman & Sanchez, 2006). De ahi
que en esta investigacion se planted como objetivo, conocer las limitaciones que presentan los docentes
en sus aulas para fomentar las habilidades de pensamiento critico en sus alumnos de educacion primaria
con la finalidad de responder la siguiente pregunta de investigacion ;Cuales son las limitaciones a la que
los docentes se enfrentan en la ensenanza de las habilidades de pensamiento critico con estudiantes de

educacion primaria?.
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Desarrollo

Para el alcance del objetivo anteriormente senalado se realizd una investigacion de tipo cualitativo
con un diseno descriptivo transaccional, debido a que se describen las limitaciones identificadas por
los maestros de educacion primara y los datos se recolectaron en una sola medicion en el contexto
escolar (Kerlinger & Lee, 2002). Se utilizd un muestreo no probabilistico por conveniencia, puesto que los
participantes se seleccionaron por su disposicion y disponibilidad para participar en el estudio (Creswell,

2015). Con la finalidad de lograr el objetivo de esta investigacion se realizaron los siguientes pasos:
« D Aplicacion de cuestionarios a maestros de educacion primaria
+  2) Entrevistas a maestros de educacion primaria.

En el paso uno participaron 67 maestros de educacion primaria (54 mujeres, 13 hombres) que impartian
clases de primero a sexto grado en ocho escuelas primarias de la Delegacion Iztapalapa en la Ciudad de
México, con un promedio de edad de 38 anos (DE= 9 anos), su edad promedio de servicio en la practica
docente fue de 16 anos (DE= 10 anos), el 3% tenia una escolaridad de maestria, el 75% era de nivel licenciatura
y 22% era egresado de normal basica. El 11% impartia primer grado, 21% segundo, 15% tercero, 16% tercero,

16% cuarto y 21% sexto.

A estos participantes se les aplicod un cuestionario conformado por 1l preguntas abiertas correspondientes

a las siguientes dimensiones:

+  Motivacion del docente: motivacion y disposicion respecto a su practica docente para favorecer
las habilidades de pensamiento critico en sus alumnos (Choy & Cheah, 2009; Mangena & Chabeli,
2005).

-« Actividades utilizadas en su practica docente: acciones que brindan oportunidades para
promover el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico con los estudiantes (Choy &
Cheah, 2009; Sullivan, 2012).

- Utilidad de desarrollar habilidades de pensamiento critico: la importancia de desarrollar

habilidades de pensamiento critico en sus alumnos (Choy & Cheah, 2009; Solbes & Torres, 2013).

- Limitaciones en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico: obstaculos que existen
en su practica docente para desarrollar habilidades de pensamiento critico en sus estudiantes
(Mangena & Chabeli, 2005; Solbes & Torres, 2013).

+ Relacion entre companeros de trabajo: relacion que mantienen entre companeros de trabajo y
los directivos de las instituciones educativas en las que laboran y que consideran impactan en
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en sus estudiantes (Huang & Waxman,
2009; Palma & Bores, 2003).
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En el paso dos, participaron cuatro maestros de educacion primaria (tres mujeres y un hombre) de dos
escuelas publicas ubicadas en la Delegacion Iztapalapa en la Ciudad de México que impartian clases a sexto
grado de primaria; con una M_, =40 anos (DE= 1l anos), su experiencia en la docencia oscilaba entre los
tres a los 30 anos M_, = 18 anos; DE= 14 anos). Dos de ellos, laboraban en una escuela de jornada normal
y trabajaban en dos turnos (matutino y vespertino), los otros dos trabajaban en una escuela de tiempo
completo (8:00-16:00 hrs). A estos maestros se les aplicd una entrevista semiestructurada (Antonio, 2018)
que consta de 20 preguntas guia correspondientes a seis dimensiones; cabe senalar que del cuestionario
anterior permanecieron las siguientes; 1) motivacion del docente y 2) actividades utilizadas en su practica

docente. No obstante, se adicionaron cuatro dimensiones mas:

3. Conocimientos del docente, conocimiento que tiene el maestro o considera necesario poseer
para favorecer habilidades de pensamiento critico en los alumnos (Campos 2007; Mangena &
Chabeli, 2005; Melo, 2015).

4. Formacion del docente, se refiere a su formacion académica y actualizacion profesional que
contribuyen al desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes (Meyers,
1986; Salmon, 2008).

5. Ambiente aulico, corresponde a indagar sobre la organizacion, estructuracion y condiciones del
ambiente de aprendizaje para promover el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico

en los alumnos (Nickerson et al., 1994; Vieira, Tenreiro-Vieira, Martins, 2011).

6. Institucion escolar, percepcion acerca de las politicas educativas que sustentan el actuar del
maestro asi como del personal que laboran en las instituciones educativas que impactan en el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico (Huang & Waxman, 2009; Palma & Bores,
2003; Vieira et al., 2011).

Para la aplicacion del cuestionario previamente se solicitod la autorizacion a los directivos de las escuelas
asi como el asentimiento y consentimiento informado de los maestros que participaron. Se les explico de
forma general el objetivo de la investigacion y la importancia de su colaboracion. Asimismo, se les enfatizd
la confidencialidad de la informacion y el anonimato de sus respuestas. Después, se les explicaron los
aspectos descritos en el cuestionario, se resolvieron las dudas y se les comunico el plazo de entrega de
éste. En el plazo indicado se acudio a las escuelas para recolectar los instrumentos proporcionados. Se
transcribieron las respuestas de los maestros, posteriormente se agruparon las respuestas correspondientes
a cada categoria del cuestionario, asi como las que eran conceptualmente similares y se determinaron las

frecuencias de éstas.

Con respecto a la aplicacion de las entrevistas es importante mencionar que con el asentimiento y
consentimiento informado de los docentes participantes, éstas se aplicaron de forma individualizada,

tuvieron una duracion de 90 minutos aproximadamente. De igual manera se les informo respecto a la
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confidencialidad y el anonimato de sus respuestas al igual que del contenido de las grabaciones de audio.
Las respuestas se transcribieron, posteriormente se identificaron las tematicas en las que se agruparon las

respuestas y se establecieron categorias para su andlisis.

Posteriormente, se realizd una triangulacion de la informacion recabada tanto en los cuestionarios como de
las entrevistas para realizar la validacion de la informacion (Creswell, 2015). Se utilizo el programa de analisis
cualitativo Atlas.ti 8.0. Como resultado de esta triangulacion, se identificaron las siguientes categorias de
analisis: @) ensenanza de las habilidades de pensamiento critico; b) actividades utilizadas en su practica
docente para desarrollar habilidades de pensamiento critico; ¢) ambiente aulico; d) motivacion del docente;

y €) obstaculos en su practica docente para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

A continuacion se describiran las limitaciones identificadas por los maestros para ensenar las habilidades

del pensamiento critico:
1) Planes y programas de estudio

En general los maestros reconocieron que dentro del plan y programa de estudios de educacion basica se
establece como un objetivo el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico. Sin embargo, como se
puede observar en la Tabla I, una minoria de ellos refirié que desarrollar estas habilidades beneficia a sus
estudiantes y otros lo relacionaron con el progreso del pais. Por otro lado, los maestros reportaron que
las desventajas de alcanzar esta meta se vinculaban con los cambios de actitud del alumno, lo que a su vez

genera molestia asi como incomodidad a otras personas (Tablal).

Tabla 1:Beneficios y desventajas de desarrollar habilidades de pensamiento critico en los alumnos

ALUMNO PORCENTAJE
EXPRESAN SUS IDEAS, PUNTOS DE VISTA, OPINIONES Y ARGUMENTOS 28%
ANALIZAN Y REFLEXIONAN LA INFORMACION QUE SE LES PROPORCIONA 27%
8 DESARROLLAN DIVERSAS HABILIDADES 24%
% FAVORECE SU APRENDIZAJE 22%
c“é SE VUELVEN MAS CRITICOS 13%
CONTRIBUYE A LA RESOLUCION DE PROBLEMAS 12%
Pais
CONTRIBUYE AL PROGRESO DE LA NACION 15%
PROPICIA ACTITUDES NEGATIVAS EN LOS ALUMNOS 10%
CUESTIONAN CONSTANTEMENTE 6%
DESVENTAJAS
INCOMODA O MOLESTA A LAS PERSONAS 6%
DEMANDA QUE EL MAESTRO DESARROLLE HABILIDADES ESPECIFICAS 6%

Fuente: elaboracion propia.

Asimismo, refirieron que los planes y programas de este nivel educativo no se encuentran contextualizados a
las poblaciones en las que trabajan, por lo tanto no satisfacen las necesidades educativas de los estudiantes.
Aunado a ello, la falta de claridad de estos planes y programas asi como las constantes modificaciones a las
que son sometidos, son situaciones que dificultan el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico

en las aulas.
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2) La formacion y el conocimiento el docente

Los maestros mencionaron que la formacion profesional que recibieron fue limitada, pues comentaron
que ésta se enfoco en aprender aspectos tedricos, los cuales les fueron de utilidad, pero senalaron la
relevancia de acrecentar la parte practica en la formacion del docente con el objetivo de que desarrollen
las habilidades necesarias para hacer frente a su realidad en los contextos escolares en las que son
asignados al egresar. Ademas, se identificd que reconocen la importancia de continuar con su preparacion
y actualizacion. En este sentido, comentaron que han recibido cursos por parte de editoriales, su sindicato
y de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), para favorecer la ensenanza de las diferentes asignaturas que
tienen a su cargo. Sin embargo, indicaron no haber recibido alguno en especifico sobre la ensenanza de las

habilidades de pensamiento critico.

Cabe resaltar, que los docentes no se encontraban satisfechos con los cursos que se les han proporcionado,
debido a que éstos son limitados, aunado a ello senalaron que éstos no eran impartidos por expertos en
las tematica abordadas, ademas manifestaron que carecian de tiempo para asistir a este tipo de cursos. Por
otro lado, se identifico, que los docentes reconocen que las habilidades de pensamiento critico pueden ser
desarrolladas por los alumnos de educacion primaria, sin embargo, indicaron que sélo una minoria de los

estudiantes logran adquirirlas completamente.

3) Practica docente, el 7% de los docentes refirieron como limitaciones aspectos relacionados con su
practica docente, entre las cuales reportaron; la falta de claridad para explicar y su desmotivacion en la
realizacion de su labor. Asimismo, identificaron como otro obstaculo la falta de tiempo para la realizacion
de actividades que favorecieran el desarrollo de estas habilidades, asi como la saturacion de contenidos

académicos y el elevado numero de alumnos en las aulas.

Respecto a las actividades de ensenanza que mencionaron usar para desarrollar las habilidades de
pensamiento critico fueron; la lectura, el debate, exposiciones, lluvia de ideas, estudios de caso y
cuestionamiento, pero, en la Tabla 2 se puede observar que fueron pocos los maestros que refirieron
dichas actividades para favorecer tanto la habilidad de analisis como la de argumentacion. En este sentido,
se puede mencionar que el debate, exposiciones y trabajo en equipo son senaladas como actividades
utiles para estimular la habilidad de argumentacion, mientras que el cuestionamiento, la lectura asi como la

resolucion de problemas se indicaron como funcionales para estimular la habilidad de analisis.
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Tabla 2:Actividades utilizadas para favorecer la habilidad de andlisis y argumentacion

HABILIDADES QUE FAVORECEN

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

ANALISIS ARGUMENTACION
CUESTIONAMIENTO 22% 12%
RESOLUCION DE PROBLEMAS 15% 4%
LECTURAS 15% 10%
INVESTIGAR 9% 9%
DesaTe 7% 31%
TRABAJO EN EQUIPO 6% 25%
EXPOSICIONES 3% 24%
LLUVIA DE IDEAS 4% 16%
MESA REDONDA Y ASAMBLEAS 1% 10%

Fuente: elaboracion propia.

En relacion al ambiente aulico, se puede indicar que el 4% de los maestros mencionaron la importancia de
la organizacion fisica del aula para el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico. En este orden de
ideas, los maestros describieron que es importante la ubicacion y disposicion del mobiliario con el objetivo
de promover la interaccion entre los estudiantes. En contraste, refirieron que prefieren la colocacion
tradicional del mobiliario, en el que los estudiantes son ubicados por filas, pues afirman que esta modalidad

les permite mantener el control del grupo para proveerles informacion.

4) La interaccion con los companeros de trabajo, el 82% de los maestros mencionaron que sus companeros
contribuyen positivamente al desarrollo las habilidades de pensamiento critico, debido a que comparten
estrategias de ensenanza, recursos didacticos y trabajan colaborativamente por una meta en comdn. No
obstante, se identificod, que un 10 % de ellos senalaron que no perciben el apoyo de parte de sus companeros

de trabajo, los desmotivan con sus acciones y obstaculizan el desarrollo de estas habilidades.

5) Elalumno, debido a que indicaron que dentro de los principales obstaculos para ensenar estas habilidades
de pensamiento critico destaca la actitud y disposicion del estudiante, asi como la falta de destrezas que
contribuyan a desarrollar estas habilidades dentro las cuales reportaron; la falta de lectura, su escasa
capacidad de comprension y abstraccion, andlisis e inseguridad, aspectos que consideraron dificultan que
se desarrollen dichas habilidades (70%).

6) Ambiente familiar, los maestros mencionaron que los problemas en casa (24%), la falta de atencion y

apoyo de los padres de familia también repercuten en el logro de este objetivo (49%).

7) El contexto, puesto que identificaron que las condiciones de vida de los alumnos y el medio en el que
se desenvuelven dificultan el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico (3%); entre las cuales
reportaron: la problematica de la alimentacion de los estudiantes y el hecho de que residen en zonas de

alta marginacion y violencia.
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Conclusiones

Los maestros destacaron como principales limitaciones en la ensenanza de las habilidades de
pensamiento critico aspectos relacionados con el alumno tales como su disposicion y actitud ante el
aprendizaje. Asimismo, se vincularon con aspectos escolares como los planes y programas de estudio,
puesto que se reconoce que el desarrollar estas habilidades es un objetivo de educacion basica, pero los
contenidos de éstos se encuentran descontextualizados a las situaciones de la realidad aulica. De igual
manera, los maestros reconocieron las actividades que pueden favorecer el desarrollo de estas habilidades
en los estudiantes. Sin embargo, no mostraban claridad respecto a la forma en la que podrian intervenir

con sus estudiantes para desarrollarlas.

Alrespecto, se haidentificado que para el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico se requiere que
el docente tenga claridad de los objetivos para lograr resultados favorables (Campos, 2007; Choy & Cheah,
2009). Aunado a ello, se hace necesario la existencia de coherencia y consistencia en los componentes
del sistema educativo, el curriculo, la practica educativa y pedagogica del maestro (Vieira et al., 2011). Sin
embargo, en los hallazgos se identificd que el sistema educativo propone determinados objetivos, pero la

realidad escolar demanda otros.

También, los docentes reportaron como aspectos limitantes parala ensenanza de estas habilidades; aspectos
del ambiente familiar y del contexto en el que residen. Pero, sdlo una minoria senal6 elementos relacionados
con su practica docente. Por lo cual, se considera fundamental promover que los educadores reflexionen
continuamente sobre su practica de ensenanza, participen en la actualizacion de sus conocimientos asi
como habilidades y a su vez modifiquen su actitud hacia los estudiantes, pues son los encargados de
fomentar actitudes y conductas optimas orientadas a estimularlas (Choy & Cheah, 2009; Mangena &
Chabeli, 2005). En este sentido, el maestro debe mostrarse dispuesto a cambiar, asi como comprometido

con el objetivo de desarrollar las habilidades del pensamiento critico.

Con base en los hallazgos se puede mencionar que aun falta trabajo por realizar para el alcance de este
objetivo, pero sin duda el docente tiene una funcion relevante en este proceso, por o cual se le debe hacer
consciente de ello, asi como proporcionarle el apoyo y recursos necesarios para contribuir al desarrollo
de estas habilidades. Ademas, estas aportaciones permitiran disenar e implementar intervenciones que
contribuyan a la capacitacion del docente para proveerles de los conocimientos y herramientas necesarias

para la ensenanza de dichas habilidades en educacion basica.
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