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Resumen: 

En el presente ciclo escolar se comenzaron a emplear los nuevos libros de texto de matemáticas en 

todas las aulas de primero y segundo de primaria en México. Estos textos son una continuación del enfoque 

constructivista planteado en el currículo desde 1993, sin embargo, se enfrenta una reducción de contenidos y 

a una apuesta por la consolidación de conocimientos básicos e imprescindibles para avanzar al siguiente ciclo. 

En la presente investigación, participaron dos profesoras al norte y sur de la ciudad de México, se llevaron 

a cabo videograbaciones de tres clases y tres entrevistas por profesora. Aunque es muy temprano para un 

avance significativo en el análisis de datos, se pretende contribuir a una reflexión sobre lo que sucede a estas 

alturas con los libros de texto y la gestión que los docentes pudieran hacer de los mismos. Los referentes 

teóricos y metodológicos se basan en análisis didáctico de las situaciones y en las transformaciones que los 

docentes realizan constantemente para poder enseñar un contenido matemático. Además se discuten algunos 

resultados con los alcances de teorías o documentos realizados con anticipación en relación con los datos. 

Palabras clave: enseñanza de las matemáticas, libros de texto gratuitos, situaciones didácticas, saberes 

docentes, educación primaria.
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Introducción

En el presente ciclo escolar entró en vigencia el Nuevo Modelo Educativo 2017, continuación de la 

reforma 2013. Entre algunos de los cambios propuestos, destacan la autonomía de gestión otorgada a las 

escuelas y la reducción de contenidos en el currículum. Acompañaron a este Modelo los nuevos libros de 

texto que en primaria se repartieron para primero y segundo grado.

Desde esta propuesta (SEP, 2018) se planteó la reforma curricular como respuesta a la ineficiencia del 

currículo anterior, basado en acumulación de contenidos más que en la asimilación efectiva de los mismos. 

Hacer un nuevo currículo según este modelo, implicó darle nuevas direcciones: la inclusión, el desarrollo 

de habilidades socioemocionales y la relación de los contenidos académicos con el contexto inmediato de 

los estudiantes de su localidad.

Además, la organización del currículo alude a los aprendizajes clave como eje formativo, estos se refieren a:

Los conocimientos, habilidades, prácticas, actitudes y valores que aportan al crecimiento integral del 

estudiante, estos se desarrollan específicamente en la escuela y sin ellos se dejaría una laguna muy grande 

en los niños que sería difícil subsanar en niveles posteriores. Dichos aprendizajes constituyen el referente 

fundamental para la planeación de una clase efectiva por parte del docente, se basan en las etapas del desarrollo 

de los estudiantes, señalan con claridad las expectativas de aprendizaje, están planteados para lograrse al 

término del ciclo escolar y su presentación va de lo sencillo a lo complejo (SEP, 2018).

Dado que las propuestas curriculares en conjunto con los libros de texto juegan un papel fundamental en 

la práctica frente a grupo, resulta pertinente preguntarse, desde la mirada de los profesores ¿qué impacto 

está teniendo la gestión de los materiales didácticos en las aulas? Debido a que son ellos quienes, pese a 

todas las innovaciones, enfrentan el reto de la atención a un grupo de estudiantes y el compromiso de los 

aprendizajes esperados.

Las formas en que los docentes llevan a cabo la enseñanza en las aulas han sido estudiadas desde diversos 

enfoques que han abonado a la comprensión de la complejidad de la misma (Candela, Rockwell y Coll, 

2009). En la enseñanza de las matemáticas, las propuestas curriculares no constituyen por sí solas, cambios 

importantes en los enfoques didácticos que subyacen en las prácticas de los maestros. Se han encontrado 

distintos niveles de apropiación incluso en maestros que han contado con actualización específica de las 

innovaciones curriculares (Block, Moscoso, Ramírez y Solares, 2007).

Partiendo de este contexto, surgen las preguntas centrales de esta investigación: 

• ¿Cómo interpreta el docente las sugerencias didácticas del Libro para el Maestro Matemáticas? y

• ¿Cómo gestiona el uso del libro Matemáticas en el aula?
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Desarrollo

El contenido expresado en el Libro para el Maestro Matemáticas y el libro Matemáticas retoma ideas 

y nociones de la Teoría de Situaciones Didácticas,  por ello ésta será un referente teórico en la presente 

investigación para elucidar ¿qué de la TSD se retoma., realmente, en la propuesta? tanto nivel didáctico, 

como de contenido matemático.

Desde la teoría de situaciones didácticas la clase es concebida como una comunidad matemática en la que 

el docente además de ser miembro es también representante del saber erudito. Brousseau toma postulados 

de Piaget al concebir que el conocimiento matemático se construye a partir de la resolución de problemas 

producidos por otros problemas. La teoría de situaciones didácticas ve a la matemática como un conjunto 

organizado de saberes producidos por la cultura; estos saberes pueden ser comunicados sin tener que 

apelar necesariamente a sí mismos, sino a través de una situación fundamental empleada como estrategia 

(Alagia, Bressan y Sadovsky, 2005).

Para conocer las interpretaciones que los docentes hagan de la propuesta curricular, otro referente teórico 

será la transposición didáctica que alude a la necesaria e ineludible transformación de un contenido de 

saber preciso generado por los matemáticos en una versión didáctica de éste para darle sentido y hacerla 

asequible a los estudiantes. La teoría de transposición didáctica permite cuestionarse en el campo de la 

didáctica de las matemáticas sobre los saberes escolares, sus fuentes de legitimidad y sobre su economía 

y ecología (Artigue, 2004). 

Según Chevallard (1991) la transposición didáctica se realiza por los docentes en clase, los que elaboran 

los planes y programas de estudio y los autores de libros de texto de manera normativa. Para los fines de 

esta investigación interesa conocer en profundidad las transformaciones que los docentes realizan a la 

propuesta didáctica que se les ofrece tanto en el Libro para el Maestro Primer grado, como en Matemáticas 

Primer grado, libro de texto para los alumnos.

En la propuesta curricular actual el campo de pensamiento matemático está articulado en tres ejes 

temáticos, doce temas y los aprendizajes esperados que constituyen el referente fundamental para la 

planeación de la clase por parte del docente.

La aproximación al objeto de estudio de esta investigación se hizo a través de la observación de la práctica 

docente y actualmente se encuentra en análisis, con el objetivo de comprender en profundidad qué logra 

transmitir por sí misma la propuesta curricular respecto de su intención didáctica a los profesores de 

primero de primaria y qué distancia existe entre dicha propuesta y lo que sucede en las aulas.

El estudio estuvo centrado en los docentes en servicio de primero de primaria, porque es uno de los grados 

en que se distribuyeron libros nuevos: Libro para el Maestro Matemáticas Primer grado y Matemáticas Primer 

grado. Además, primero de primaria es un grado transicional en el que debe ponerse especial atención 

ya que de éste dependerá afianzar las actitudes y conocimientos necesarios para que los estudiantes se 

ajusten a las nuevas demandas de nivel (SEP, 2018).
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El registro de los datos se hizo mediante videograbaciones de las clases. Además, se llevaron a cabo 

entrevistas a los docentes participantes que fueron grabadas en audio; las primeras fueron realizadas 

antes de que iniciaran con la implementación de las situaciones didácticas pactadas en cada clase, para 

averiguar cómo se posicionan frente a estos materiales,  asimismo para que explicitaran algunos datos 

profesionales que permitieran hacer una semblanza de ellos. Otras entrevistas se realizaron al final de las 

clases y permitieron elucidar las razones que dieron lugar a actuaciones de los docentes poco claras para 

el observador.  

Las videograbaciones de clase resultaron pertinentes debido a la gran cantidad de elementos que 

intervienen en la construcción de conocimiento matemático, un análisis en video ha podido esclarecer los 

aspectos que no se vislumbraron en la observación directa. 

Artigue (2004) habla de las diferentes perspectivas metodológicas en didáctica de las matemáticas que se 

han dado en torno a poner el foco en el docente, entre ellas está:

Contribuir al análisis y a la comprensión de las prácticas de los docentes, tanto desde el punto de vista de 

lo que pueden generar (los maestros) en términos de aprendizaje de los alumnos, como desde el punto de 

vista de las normas y coerciones profesionales a las que responden (p .15)

Se solicitó permiso a las autoridades correspondientes para ingresar a la(s) escuela(s), además la 

participación de las docentes fue voluntaria. Las entrevistas permitieron profundizar en lo que según 

Chevallard (1991) los maestros realizan de forma inconsciente, aquello que pasa desapercibido para ellos y 

los demás actores involucrados.

La visibilidad de los personajes en una entrevista está en relación casi obligada con el hacer institucional o 

profesional, lo cual podría ser considerado un límite en la investigación ya que según Arfuch (1995) todos 

tenemos mecanismos adaptativos por los cuales logramos mantener una imagen viable a los ojos de otros, 

cambiando nuestra gestualidad según los contextos y los interlocutores. Además, la escena de la entrevista 

no está desierta, no se limita al lugar del encuentro, sino que está plasmada de simbolismos; a veces es 

justo el escenario lo que hace al personaje y habilita para tener una voz protagónica.

Partiendo de esta perspectiva, se generó un vínculo de confianza con los docentes participantes teniendo 

en cuenta los alcances y límites de las entrevistas, pretendiendo con ello alcanzar una comprensión 

profunda del discurso que guió la práctica docente en relación con la innovación educativa.

Se llevaron a cabo seis observaciones de clase y seis entrevistas, tres por docente, participaron dos 

profesoras de la Ciudad de México, una que imparte clases al norte de la ciudad en el turno vespertino y 

otra que imparte clases al sur en el turno matutino.

Debido a los límites de esta ponencia, sólo serán expuestos los primeros análisis de resultados de una 

profesora.
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Consideraciones finales 

A continuación son presentados los datos relevantes de la entrevista inicial a la profesora:

Profesora 1                                                                                                  edad: 38 años

experiencia docente: 16 años de servicio, 6 años trabajando en la escuela actual

experiencia en primer año: Hace 10 años tuvo una vez Primero y actualmente lleva 2 años dando Primero

turno: vesPertino                           Horario: 14:00 a 18:00                             sistema: federal

dedica 5 Horas a la semana a matemáticas

trabaja en otra escuela en el edo de méxico en el sistema estatal en el turno matutino también con el gruPo de Primero.

Formación: licenciatura en educación Primaria en la escuela normal de tlalnePantla y maestría en educación en el tecnológico de monterrey

cursos que recibió para utilizar el libro de texto: curso de aPrendizajes clave que se imPartió al final del ciclo escolar Pasado en línea y en el 

centro de maestros de tlanePantla que es donde ella generalmente acude. al inicio del ciclo escolar en el consejo técnico fase intensiva también se 

Hizo una revisión de los libros de texto en colegiado.

elementos que identiFica del libro anterior: los ejes temáticos. 

cambios percibidos en el libro actual: tiene un trayecto, cómo inicias, cómo evalúas y un Paso más. en el libro anterior estaba muy amPlio en 

contenidos y estructura, daban el reto y te Perdías si no lo tenías muy claro, divagaba Porque no sabía dónde emPieza ni donde termina.

diFicultades que encuentra en el libro actual: el siguiente Paso, Porque se le acaba el tiemPo. ve la necesidad de atender a cada equiPo Para tratar 

de ir lo más comPletos Posible y no se le Pierdan los más rezagados sobre todo con el gruPo de la tarde. 

percepción General de los libros de texto actuales: le gustan más que los desafíos matemáticos, le Parece que vienen mejor organizados. el libro 

del maestro ya te lleva todo, es Poco lo que tu le modificas.

El trayecto que se trabajó en los días de observación de clase fue el número 3 que correspondía al bloque 

2 titulado Hasta 50 perteneciente al eje Número, álgebra y variación. 

De los datos hasta ahora transcritos y analizados se ha encontrado tres dimensiones importantes sobre 

las prácticas de la profesora:

1.- La situación didáctica por sí misma resulta un tanto insuficiente para que los alumnos tengan la necesidad 

de agrupar.

Las situaciones didácticas que se plantean desde el libro y que fueron gestionadas por la profesora en 

clase, consistieron en contar cifras no mayores a 50, esperando que apareciera por sí misma la necesidad 

de agrupar. Dicha situación resultó compleja para los niños, a quienes costó trabajo realizar conteos 

diferentes a los que su profesora les sugería.

Lo anterior puede compararse con lo expresado por Block (2018) quien plantea que a 25 años de la 

concepción de la concepción constructivista del aprendizaje en los planes y programas de estudio, aún se 

encuentran en construcción y tienen su lado positivo, pero aún hace falta un largo camino por mejorar.
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2.- Para la profesora no existe mejor agrupamiento que el de 10 porque es más fácil contar así.

Emplear tableros de 10 en las situaciones didácticas para hacer agrupamientos, estaba sugerido en el Libro 

para el maestro, no obstante la profesora decidió que era el método que debían seguir todos los estudiantes, 

sin dejar aparecer otros agrupamientos, por ejemplo de 5 que también implicaba un reto contarlos.

Esta categoría puede compararse con lo expresado por Rockwell y Mercado (1988) quienes plantean la 

práctica docente como un complejo integrado de saberes previos y recursos culturales a su alcance. 

Además Block (2018) alude a lo poco claro que pareciera en la propuesta actual, así como en las anteriores 

marcar la resolución de problemas como determinante para la construcción de conocimiento matemático 

de los estudiantes.

3.- La profesora llevó a cabo una clase de conservación de la cantidad 

Los niños que atiende la profesora en primer grado, no sobrepasan los 7 años. Si tomamos como base 

las etapas psicogenéticas de Piaget, tal como lo hace la didáctica, retomando sólo algunos postulados 

sin necesariamente tener que aplicarlos directamente, los niños se encuentran aún en la transición de las 

operaciones concretas y están adquiriendo la noción de conservación de número. 

Ha sido una discusión saber si dicha noción y otras de conservación deben enseñarse en la escuela porque 

contribuyen al desarrollo, o si aparecen en función del desarrollo, independientemente de la experiencia, 

sin requerir de su enseñanza (Gagné, 1983 y Cole, 1993).

Con la investigación planteada se pretende contribuir a la descripción en profundidad de aquello que los 

docentes de primero de primaria están interpretando sobre la propuesta curricular a partir de su gestión 

de los materiales de apoyo a la enseñanza y aprendizaje, con el fin de esclarecer las concepciones de 

construcción de conocimiento que prevalecen o han cambiado y, a su vez, describir en qué medida la 

propuesta curricular está siendo clara en lo que pretende comunicar.
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