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Resumen

En la presente ponencia, que parte de un trabajo etnografico, pretendo situarme desde dos focos de analisis:
por un lado lo relativo a mi propio proceso de investigacion en una comunidad zapoteca del Sur de Oaxaca
en tiempos del Covid-19 y por otra parte, lo relacionado con la educacion territorial en el mismo contexto. En
relacion con el primer punto, la contingencia me ha permitido una estancia mas prolongada en la comunidad,
misma que me ha permitido aterrizar una etnografia mas colaborativay comunal, lo que a su vez me ha llevado
a comprender de mejor manera los fendbmenos sociales tratados en mi tesis. En cuanto al segundo foco, la
inactividad escolar en la localidad de estudio ha conllevado en distintas familias a un retorno a la educacion
territorial mediante la transmision intergeneracional de conocimientos, es decir, que los ninos ahora "tienen
tiempo" paraacudir al cerro,al bosque o la milpa, que constituyen espacios de educacion territorial comunitaria,
lo que permite ver una serie de aprendizajes in-esperados que en Oaxaca se han venido buscando desde
distintas propuestas educativas alternativas.

Palabras clave: Educacion comunitaria, pueblos indigenas, etnografia, Covid-19.
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Introduccion

A partir de la contingencia sanitaria causada por el Covid-19 comenzaron a emerger nuevos escenarios
educativos asi como distintas estrategias para su analisis; ademas de cuantiosos espacios de reflexion y/o
propuestas de accion encaminadas a mitigar laausencia de los maestros enlas aulas. Dicho escenario puso sobre
la mesa temas como la desigualdad social en términos de acceso a la educacion a distancia e inaccesibilidad
a las tecnologias de la informacion y la comunicacion como espacios educativos, asi como estrategias locales
que las propias comunidades han construido en relacion con los procesos escolares. (Ayala, Briseno, Rebolledo
y Rockwell, 2020). También se suscitaron reflexiones orientadas hacia la posibilidad de ejercer las otras
educaciones: educacion comunitaria, propia, alternativa, mismas que han sido subordinadas a la educacion

escolar. (Baronnet, 2020).

Desde la perspectiva de la educacion comunitaria en Oaxaca, el cierre de escuelas como consecuencia de la
contingencia no necesariamente constituye un problema, pues las escuelas han resultado hasta nocivas paralas
comunidades indigenas, entre otras razones por “la mala calidad de la educacion, uso de modelos pedagogicos
inapropiados, indiferencia ante maestros burocratizados y la exclusion del saber comunitario”. (Maldonado,
2011, p.168). De ahi que el escenario actual permite un re-encuentro con la educacion comunitaria o educacion
tradicional indigena, entendida como “el medio por el cual se ha venido transmitiendo la cultura e identidad
indigena de generacion en generacion, a través de instituciones socialmente reconocidas, como la familiay la
comunidad” (Gomez, 2011, p. 106). En este tipo de educacion “la transmision de los valores y los conocimientos
son dados por medio de los consejos; la participacion guiada en las actividades cotidianas del hogar, el campoy

la comunidad” (Duque y Freedson, 1997, p. 54).

En la comunidad de Las Palmas, municipio de San Jeronimo Coatlan, dentro de la region zapoteca de la
Sierra Sur de Oaxaca, varios padres de familia consideran que el cierre de escuelas posibilita que los ninos y
ninas aprendan otras cosas relacionadas con los conocimientos comunitarios en torno al territorio, algo que
han descuidado debido al tiempo que les absorbe las actividades escolares, mismas que han influido en un
distanciamiento intergeneracional y por ende en la transmision intergeneracional de conocimientos, en este
caso sobre el territorio. Bajo estas lineas, en el presente texto se analizan aquellos aprendizajes in-esperados

que la pandemia ha hecho posible, asi como mi propia experiencia de investigacion bajo el mismo contexto.

Desarrollo

Hacer etnografia en tiempos de pandemia: nuevas oportunidades

El confinamiento por Covid-19 me dio la oportunidad de estar en Las Palmas, mi comunidad de origen, en

la region zapoteca de la Sierra Sur de Oaxaca, lo cual, a su vez, me ha permitido seguir repensando la relacion
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entre etnografia y pueblos indigenas que comencé hace unos anos (Pérez, 2018), ademas de poner en practica

tales reflexiones.

En la localidad donde pertenezco, tras mas de un ano de pandemia, afortunadamente no ha habido ninglin caso
positivo ni sospechoso de coronavirus, lo cual se debe, entre otras cosas, a la organizacion comunitaria que
mantuvo filtros sanitarios en la entrada a la comunidad, ademas de que las formas de interaccion desde siempre
no hanincluido besos enlos cachetes o abrazos, por lo que la sana distancia la hemos venido practicando desde
hace mucho tiempo. Maxime que la comunidad establecid una serie de medidas para controlar el ingreso de
personas provenientes de la ciudad, como lo fue mi caso, ya que yo regresé de la Ciudad de México, por lo que

estuve en aislamiento los primeros 15 dias desde mi retorno a la localidad.

Esta situacion permite que la vida comunitaria siga desarrollandose con normalidad: hay tequios, Asambleas, la
gentesigueyendoasus milpasoalbosque,ocasion que me ha permitido participar de las dinamicas comunitarias
y observar con mayor detenimiento los procesos educativos en torno al territorio asi como sostener charlas a
profundidad que me han permitido establecer los cambios suscitados en la educacion comunitaria a partir del

contexto de la contingencia.

La educacion territorial entre los zapotecos del sur de Oaxaca

En la comunidad de Las Palmas, como en las otras comunidades zapotecas del sur de Oaxaca, existe una
educacion comunitariaancladaal territorio, la cual también puede denominarse educacion “propia”, “tradicional”
o “endodgena”, entendida como procesos propios, sin la intervencion del Estado o de cualquier otro agente
externo a la comunidad, aunque también existen debates en torno a la educacion y pueblos originarios desde
perspectivas escolares, que dan cuenta de los procesos educativos propios en relacion con los territorios y
otros elementos culturales comunitarios, tales como los analisis sobre la educacion comunitaria en Oaxaca
(Gonzalez Apodaca, 2016; Briseno, 2018; Jiménez y Kresisel, 2018; Maldonado, 2011) o los proyectos de
educacionintercultural en Chiapas (Baronnet,2017; Bertely, 2014, Bertely, Martinezy Munoz, 2015), no obstante,

la educacion a la que me refiero en esta ponencia no se relacionan con ningln proyecto educativo escolar.

El debate mas bien dialoga con otras discusiones sobre educacion y pueblos indigenas ligados a procesos de
socializacion dentro de la comunidad como los estudios entre los mazahua de Paradise (1996), Rogoff (1995)
y Paradise y de Haan (2009), quienes identificaron que la transmision intergeneracional de conocimientos, es
decir de adultos a ninos, a través de la observaciony participacion, era la forma mas recurrente en que se llevaba

a cabo la educacion en dichos contextos; educacion a nivel comunitario, fuera del ambito escolar.

Estos autores también coinciden en varios puntos centrales de este trabajo, entre ellos 1) que los procesos
educativos o de socializacion involucran a agentes comunitarios como las familias o los abuelos, 2) que laescuela
no interviene dentro de dichos procesos, 3) que los tiempos y espacios para la ensenanza y el aprendizaje

son determinados por la propia comunidad, 4) que existen edades propicias para que los ninos o jovenes se
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involucren en determinada actividad, 5) en muchos de los casos la lengua que se usa para la transmision de

conocimientos es la lengua indigena.

Bajo estas lineas, entre los zapotecos del sur de Oaxaca, la educacion territorial recae en mayor medida en
manos de la familia (padres y madres, abuelos, tios o hermanos mayores) y en menor medida en las autoridades
tradicionales y especialistas, y tiene que ver con los tres aspectos que segln Barabas (2004) y Giménez (1999)
caracterizan los territorios indigenas: territorio material (orografia, clima, hidrografia, etcétera); territorio
instrumental (limites y colindancias, tenencia, usos y distribucion de la tierra) y territorio simbodlico (lugares

sagrados y ritualidad).

De esta manera, diversos conocimientos territoriales tales como los rituales agricolas o de caceria, siembra de
la milpa, recoleccion de yerbas silvestres comestibles, identificacion de plantas curativas, ubicacion de lugares
sagrados o nombre delos cerros, etcétera, han sido transmitidos intergeneracionalmente a través de la oralidad,
la observaciony el hacer; todo ello de manera situada. Gracias a esta educacion comunitaria, los conocimientos
en torno al territorio, muchos de ellos de origen prehispanico, han logrado perdurar hasta la actualidad. Sin
embargo, una serie de factores externos comenzaron a impactar en dicha educacion, de manera que es posible

identificar un proceso de ruptura enfatizado a partir de la década de 1970.

Procesos de ruptura en la educacion territorial

Hasta ya entrada la segunda mitad del siglo XX, la poblacion de Las Palmas vivia de manera tradicional, es
decir, mediante una forma de vida basada en la agricultura para el autoconsumo, caza, pesca, recoleccion y
trueque. De acuerdo con Pérez (2019a), aunque en la década de 1930 habian gestionado una escuela, ésta se
instaurd como un proyecto de la comunidad y no como proyecto de Estado dentro de la lamada Escuela Rural
Mexicana, por lo que la escuela no fue oficializada sino hacia 1965, por tanto la comunidad no sufrio los efectos

nocivos de la educacion nacional de aquellos tiempos, donde:

El camino para “forjar el alma nacional” era “civilizar” a los grupos étnicos, “homogeneizar” sus habitos,
darles los elementos para que “ascendieran” a una forma de vida “superior”, profundamente contrastante
con sus valores, creencias y vision del mundo. (...) la politica hacia los grupos indigenas que prevalecio
por casi dos décadas, 1920-1930, fue la de “incorporarlos” ciegamente a las formas “superiores” de

civilizacion del resto de la nacion (Loyo, 1996, p. 101-102).

En el contexto de Las Palmas, la educacion escolar coexistio con los procesos educativos comunitarios
sobre el territorio, a diferencia de otros escenarios, donde la escuela fungid efectivamente como un ente
castellanizador, no solo anivel linglistico sino también en lo cultural. En el caso aquiabordado, fueron al menos
tres elementos externos los que derivaron en un proceso de ruptura en la transmision intergeneracional de

conocimientos territoriales:
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La plantacion de café. Aunque no fue determinante, contribuyo en los procesos de ruptura. Este producto fue
introducido a la region a finales del siglo XIX y principios del XX (Gonzalez, 2019). En Las Palmas comenzd a
producirse a mediana escala entre 1950 y 1960, pero pocas familias realmente se dedicaron a ello. Incluso
muchos tenian cafetales para el autoconsumo, actividad que realizaban ala par con sus actividades tradicionales.
Pese a ello, las familias abocadas a la produccion de café, comenzaron una vida mas sedentaria, lo cual condujo
a que las generaciones jovenes tuvieran un contacto mas limitada con los cerros, que son los espacios mas

frecuentes de ensenanza y aprendizaje de la educacion territorial.

El ingreso de empresas madereras privadas y/o paraestatales hacia 1973, encabezadas por Fabrica de Papel
Tuxtepec (FAPATUX), enfatiza el proceso de ruptura, ya que el bosque y sus pinos de mas de 500 anos de
antigliedad comenzaronaser derribados parasucomercializacion. Al principio, los pobladores fueron empleados
por las empresas como peones, situacion que les demandaba tiempo completo y, por ende, la relacion con los
hijos fue mermando. Aunque en la década del ano 2000 las empresas fueron expulsadas, el dano ocasionado
fue grande pues dejaron la herencia de explotar los bosques, ademas de un marcado distanciamiento

intergeneracional y ruptura en la transmision intergeneracional de conocimientos.

La llegada de religiones evangélicas a la comunidad constituye un factor que afectd la transmision de
conocimientos territoriales, particularmente en cuanto a la ritualidad. De acuerdo con Pérez (2019b) estas
religiones criticaron con dureza las tradiciones de los habitantes; les predicaron por anos y lograron introducir
nuevas formas de comprender el mundo, que fueron desplazando las formas tradicionales de relacion con el
territorio. De esta forma se conformarob dos grandes grupos que pueden observarse hasta la actualidad: los de
creencias (xa'yint) y los xa’ xtiil (que no son de creencias). Los primeros han preservado de una u otra manera la

ritualidad, mientras que los segundos han adoptado una mirada mas de caracter global.

Asi pues, estos fendmenos han conllevado a que en la actualidad la educacidén comunitaria en torno al
territorio esté menos presente en la mayoria de las familias. Hoy en dia el proceso de ruptura es muy evidente,
pues toda una serie de conocimientos territoriales han sido discontinuados; como se reporta en Pérez y
Cardenas (2020) los ninos y jovenes suelen desconocer lo relativo a ritualidad, ciclo agricola, lengua indigena,
toponimia, etcétera, es decir, conocimientos que hace 50 anos eran basicos. Aunado a ello, las escuelas de
la comunidad (preescolar, primaria y telesecundaria) no han contribuido en la revitalizacion de los llamados
saberes comunitarios, por lo que también se suman a los fendbmenos externos que debilitan la transmision

intergeneracional de conocimientos territoriales.

El Covid-19 y el retorno ala educacion territorial: algo in-esperado

La educacion comunitaria es algo que ha estado debilitandose a partir de la hegemonia de la educacion
oficial, no solamente entre los zapotecos de la Sierra Sur, sino en practicamente toda la entidad oaxaquena y el

pais. De hecho, las discusiones en torno a la colonialidad del saber es una de las agendas presentes en cuanto a
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la educacion en contextos de diversidad cultural y linglistica, de ahi que existan diversas propuestas educativas
alternativas a la educacion oficial en aras de su descolonizacion. No obstante, la educacion en pueblos indigenas
hasta la fecha siguen subordinados a los planteamientos educativos nacionales. Asi, la escuela ha seguido

ganando terreno.

En Las Palmas, a partir de abril de 2020, esta situacion dio un giro in-esperado cuando las tres escuelas
(preescolar, primaria y telesecundaria) cerraron debido a la contingencia sanitaria por Covid-19. Desde
entonces, los maestros se ausentaron por completo. A diferencia de otras localidades, en Las Palmas no hubo
una estrategia docente para dar continuidad al ciclo escolar, ya sea dejando tareas o trabajando a distancia,
aunque ésta Gltima es practicamente imposible debido al escaso acceso a internet que se tiene en la localidad.

Asl, la comunidad se quedo sin escuelas.

Esta situacion ha dejado ver distintas perspectivas que las familias adoptan ante la situacion, mismas que
pueden agruparse en tres bloques generales: 1) los que lo ven como una oportunidad para que sus hijos se
reintegren a las actividades del campo y al aprendizaje territorial; 2) los que consideran que sus hijos se estan
atrasado con la escuelay 3) los que no asumen una postura explicita. Estas perspectivas tienen que ver no solo
con el significado que cada familia otorga a la escuela sino también con la ocupacion de los padres o madres
de familia; por ejemplo, quienes ven el cierre de la escuela como oportunidad suelen dedicarse al campo y
conservan en mayor medida una relacion mas profunda con el territorio sagrado o simbdlico, mientras que los
del segundo grupo tienen distintas ocupaciones que no demandan una relacion sagrada con el territorio, entre
ellos estilistas, mecanicos, choferes, albaniles y profesores. Los que no asumen una postura explicita suelen
trabajar en los bosques como taladores ilegales de madera o son migrantes que trabajan en ciudades como

México, Monterrey o en el extranjero.

En otro trabajo en preparacion se aborda a detalle cada uno de los casos; aqui me referiré Gnicamente el caso 1,
al serun caso in-esperado. Inesperado en el sentido de que llegd por sorpresa pero que de alguna forma se trata

de algo enlo que se hainsistido en los Gltimos lustros: el fortalecimiento de la educacion comunitaria.

Como se anticipaba en el apartado anterior, en Las Palmas las actividades tradicionales, tales como la siembra
de milpa para el autoconsumo, caceria y recoleccion, fueron sustituidas en gran medida por las actividades
forestales y siembra de cafetales. No obstante, algunas familias dieron continuidad a dichas actividades
tradicionales, pues solo han participado ocasionalmente en el corte de madera, regularmente como
acarreadores. Estas personas son las que han intentado transmitir a sus hijos los conocimientos relacionados
con el territorio: ritualidad, historia oral, uso de yerbas medicinales, entre otros conocimientos cuyo aprendizaje
se da exclusivamente in situ. Ellos mencionan que debido a la escuela los ninos y jévenes ya casi no conocen
nada del campo. Esta perspectiva es muy frecuente en diversos pueblos indigenas de la entidad, de ahi que
en Oaxaca existen distintas propuestas de educacion comunitaria como alternativa a la educacion oficial
(Maldonado, 2011).
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Enesesentido, varios padres de familia dedicados alabores del campo comentaron que laausenciade laescuela
esta permitiendo que sus hijos ayuden y aprendan a trabajar la milpa. A diferencia de otros pueblos, donde la
milpa se siembra en parcelas en los alrededores de la casa, en Las Palmas se siembra en los cerros que rodean
la localidad, algunos de ellos alejados hasta dos horas de camino, situacion que no favorece para que los ninos

dividan las jornadas escolares con las del campo: o van a la escuela o van a la milpa.

Pese a que la escuela cuenta con una parcela de aproximadamente dos hectareas ubicada a la orilla de la
comunidad, misma que fue cedida en la década de 1980 con la intencion de que los ninos y sus maestros
sembraran maiz, frijol, chile, calabaza, tomate, rabano, cilantro o cualquier otra verdura o tubérculo, desde hace
varias décadas el terreno escolar se encuentra practicamente abandonado, incluso los propios maestros suelen

desconocer su existencia.

En Las Palmas, la mayoria de la gente coincide en que la escuela es necesaria, pero que también es necesario
que los ninos sepan trabajar el campo, por eso a muchos, sobre todo en las familias en donde los ninos ya saben
leery escribir, no les preocupa tanto la ausencia de la escuela. Por el contrario, en varios casos lo ven como algo
afortunado, tomando en cuenta que el cierre de las escuelas coincididé con el comienzo del ciclo agricola. Incluso
en 2020 hubo mas sembradios que en anos anteriores, lo cual puede ser efectivamente una coincidencia o fue
gracias a que hay mas manos para trabajar. Lo cierto es que la contingencia por el Covid-19 ha posibilitado que
ninosy jovenes participen activamente en diversas dinamicas familiares y/o comunitarias, algo que dicho sea de
paso se ha buscado desde distintos proyectos educativos, llamense interculturales, decoloniales, comunitarios,

populares, indigenas, alternativos, etcétera.

Ninas y ninos que antes no tenian mucha cercania con el territorio a través del trabajo en la milpa, en el cerro
o mediante los relatos que cuentan sus padres o abuelos y que narran la toponimia sagrada e historica de los
lugares donde caminan ahora tienen la posibilidad de hacerlo. Al respecto he observado ninas, ninos y jovenes
de edades entre los 10 y 16 anos acompanando a sus padres, cuesta arriba, hacia el cerro, donde ocurren gran
parte de la vida territorial de la comunidad. Se les observa sonrientes. He tenido la oportunidad de hablar con
varios de ellos y han comentado que efectivamente son las primeras veces que van al cerro: larazon es la misma
en todos: van a la escuelay por eso no pueden ir al cerro. Esta nueva experiencia les ha gustado, han aprendido

cosas que antes no sabian o que solo conocian “de oidas”.

Cabesenalar que la experiencia de los alumnos que han retornado a los aprendizajes territoriales son de caracter
general, pues como dije, la multiplicidad de experiencias no permite abundar en cada una de ellas. Bajo este
entendido no se puede decir que todos los campesinos estan a favor de la ausencia escolar o que a todas las
personas con ocupaciones fuera del campo no les interese la educacion comunitaria. No existe entonces una
generalizacion en las formas de vivir esta experiencia, aunque si es posible advertir ciertas tendencias como
los expuestos parrafos arriba. Esta aclaracion ayuda a des-romantizar la idea de comunidad como un todo

homogéneo, cuyas decisiones implican a todos sus miembros.
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Conclusiones

El confinamiento por el coronavirus a la luz de esta ponencia puede verse como “un mal necesario”, es
decir que en términos educativos no necesariamente resulta catastrofico. Si bien existe una preocupacion
generalizada por el cierre de escuelas o la escolarizacion a distancia, también existen perspectivas que ven
en este fendbmeno una oportunidad para fortalecer o fomentar la educacion comunitaria, tal es el caso de
varias familias en la localidad de Las Palmas, en la region zapoteca del sur de Oaxaca, donde la ausencia de los
maestros ha permitido que los alumnos se incorporen a actividades comunitarias donde se pone en practica la

educacion territorial.

Cabe resaltar que la educacion comunitaria se encuentra en debilitamiento y bajo las sombras de la educacion
oficial, por lo que cada vez hay menos espacios donde practicarla, de ahi que existen varios proyectos que
han visto en la propia escuela un espacio para acercarse a esta educacion, aunque bajo el riesgo de perder el
simbolismo que contiene de fondo. Por eso tener la posibilidad de retomar la educacion comunitaria en manos
de la propia comunidad mediante la transmision intergeneracional de conocimientos resulta hasta in-esperado,

tomando en cuenta las muchas vias por las que se ha estado buscando.

Sin embargo, esta perspectiva no pretende ocultar las desigualdades sociales que la pandemia ha enfatizado
en cuanto al acceso a la educacion a distancia, niinvisibilizar los reclamos dentro de la misma comunidad de Las
Palmas, donde muchas familias esperan la restauracion de las actividades escolares, puesto que historicamente
la escuela ha sido parte fundamental de la vida comunitaria, sobre todo en cuanto al acceso a la alfabetizacion,
misma que constituye una de las herramientas mas importantes que la comunidad ha utilizado como recurso
para su fortalecimiento. La idea de la ponencia mas bien fue visibilizar lo que la escuela ha dejado de hacer y que
Su ausencia esta mostrando, lo cual es una invitacion a seguir repensando la educacion escolar en tiempos de

pos-pandemia.
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