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Resumen

Esta investigacion se centra en la valoracion y analisis de las percepciones del profesorado de Educacion
Basica de nivel Primaria, con relacion a las estrategias didacticas para la recuperacion de los conocimientos
previos que favorecen una ensenanza situada en la asignatura de Espanol en el alumnado de 1° a 6°
grado. Se construyd un test con 32 items de eleccion mdaltiple, disenado para obtener informacion de
una muestra de 24 participantes con labor actual en una escuela primaria ubicada en un contexto urbano-
céntrico en Xalapa, Veracruz. Se distribuyeron en seis cohortes, una por cada grado escolar. Se exploraron
percepciones relativas a la relevancia de la recuperacion de los conocimientos previos en su tarea docente,
la identificacion de estrategias didacticas funcionales y no funcionales para la recuperacion de los mismos,
asi como las percepciones acerca de la relevancia de la ensenanza situada. Se analizaron las percepciones
del planteamiento curricular de los Programas de Estudios 2011, y Aprendizajes Clave para la Educacion
Integral 2017. Se identificaron similitudes y discrepancias de una cohorte a otra considerando las estrategias
empleadasy las caracteristicas del alumnado de cada grado. Con los resultados encontrados se sugiere que
el profesorado no esta suficientemente familiarizado con el concepto y aplicacion de la ensenanza situada,
por lo tanto la recuperacion de los conocimientos previos en el alumnado es limitada. Se cumplié con las
expectativas de conocimiento, desde una mirada tedrica y metodologica dada la fiabilidad del instrumento,

aportando elementos a la formacion profesional docente.

Palabras clave: conocimientos previos, educacién primaria, estrategias didacticas, evaluacion de

profesores, percepcion.
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Introduccion

Elinterés por analizar las percepciones del profesorado de Educacion Basica de nivel Primaria respecto a las
estrategias didacticas para la recuperacion de conocimientos previos, surge a partir de la observacion in situ de
diversas intervenciones docentes llevadas a cabo durante la practica profesional, actividad fundamental en el

contexto de la formacion del estudiantado normalista, que como finalidades formativas especificas considera:

1)Profundizar en la comprension de situaciones y problemas educativos situados en contextos especificos,
2) Analizar, elaborar, organizar y conducir situaciones de ensenanza para el nivel de educacion primaria y 3)

Favorecer lacomprension de las caracteristicas, significado y funcion social del rol del maestro (SEP, 2012, p.16).

Por medio de observaciones de intervenciones docentes en aulas, se haidentificado que el profesorado omite la
aplicacion de estrategias didacticas para la recuperacion de conocimientos previos del alumnado. La relevancia
radica en que los conocimientos previos son considerados en la teoria educativa como fundamentales para
adquirir conocimiento nuevo. Tal como afirma Ausubel (1983), la adquisicion de informacion nueva depende
en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva a través de una interaccion con
la nuevainformacion (p. 7). Flores (2007) a su vez, senala que “atribuir sentido a lo que se aprende es una nocion
fundamental, tanto en un modelo pedagdgico cognitivo, como en un modelo pedagoégico social. Llevar este
principio a la practica educativa cotidiana constituye un reto para los y las docentes en todos los niveles del

sistema educativo” (p. 144).

En adicion, la activacion de los esquemas o conocimientos previos de los estudiantes contribuye a que el
aprendizaje sea eficiente, los estimula a usar su lenguaje basico y permite al educador conocer mejor a sus
alumnos como individuos con historias particulares. También crea dentro de la sala de clases un ambito donde
el contexto cultural de los estudiantes es expresado, compartido y validado. Todo esto motiva a los estudiantes

ainvolucrarse plenamente en el proceso de aprendizaje (Condemarin, 2000).

Se considera que laausencia de la recuperacion de conocimientos previos, limita la obtencion de un diagnostico
sobre lo que ya conoce el alumnado, dificultando al profesorado realizar los ajustes pertinentes en el proceso
de ensenanza. La construccion de los alumnos no puede realizarse en solitario, la ensenanza es un proceso
compartido, en el que el alumno, gracias a la ayuda que recibe de su profesor, puede mostrarse progresivamente
competente y autbnomo en laresolucion de tareas, en el empleo de conceptos y en la practica de determinadas
actitudes (Soléy Coll, 2007, p.18).

Eluso reflexivo de los procedimientos que se utilizan pararealizar una determinada tarea supone la utilizacion de
estrategias(Monereo,1999,p.17).Eneste sentido,enelmodelo de ensenanzasituada, el profesoradoimplementa
practicas pedagogicas deliberadas, en mecanismos de mediaciony ayuda ajustada alas necesidades delalumno

y del contexto, asi como de las estrategias que promuevan un aprendizaje colaborativo y reciproco. Aunado a

AREA TEMATICA 12. EVALUACION EDUCATIVA



e ocomt e Puebla 2021 / Modalidad virtual

Investigacién Educativa
CNIE-2021

esto, se han determinado estrategias didacticas especificas para recuperar conocimientos previos desde una
mirada constructivista, promoviendo que el alumnado construya sus significados a partir de los que ya conoce.
Entre ellas se encuentran las senaladas por Cooper (1997): 1) Preguntas previas, 2) Prediccion, 3) Discucion, 4)
Lluvia de ideas, 5) Mapa semantico, 6) Guia de anticipacion, 7) Escritura rapida y 8) ¢ Qué conozco?; Qué quiero

aprender?;Qué aprendi? (C-Q-A).

Para este analisis de percepciones docentes, generalmente es utilizada la herramienta de encuesta, la cual es
unatécnica que pretende obtenerinformacion que suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de simismo,
en relacion a un tema particular (Arias, 2006, p. 72). La validacion de dichos instrumentos, habitualmente se
realiza por juicio de expertos, es decir, una opinion informada de personas con trayectoria en el tema, que son
reconocidas por otros como expertos cualificados en este, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y
valoraciones (Galicia, Balderramay Edel, 2017, p. 44). Ademas, al proceso anterior se puede sumar una validacion
estadistica, como el alfa de Cronbach, el cual es un coeficiente que toma valores entre O y 1, de tal manera que

cuanto mas se aproxime al nimero uno, mayor sera la fiabilidad del instrumento subyacente (Soler, 2012, p. 5).

Por lo anterior, la presente investigacion pretende responder cuales son las percepciones del profesorado de
Educacion Basica nivel Primaria, respecto alas estrategias didacticas para larecuperacion de los conocimientos
previos que favorecen una ensenanza situada, utilizando un instrumento que responda a los objetivos

satisfactoriamente para ser aplicado en otras muestras.

Desarrollo

La investigacion fue realizada a una muestra conformada por el profesorado de Educacion Basica de nivel
Primaria de la Escuela "Salvador Diaz Mirén™ ubicada en la zona escolar 11 en la Cuidad de Xalapa, Veracruz. Se
aplico un muestreo intencional no probabilistico a 24 docentes frente a grupo, distribuidos en seis subgrupos

lamados cohortes.

En un primer momento, se disend y valido el instrumento mediante juicio de expertos, con la finalidad de
recolectar datos de la muestra, aplicando una escala tipo Likert basada en: las percepciones docentes acerca
de estrategias didacticas para recuperar conocimientos previos en primaria. El instrumento se organizd
inicialmente en: 1) datos generales, 2) percepciones del profesorado de acuerdo con su ejercicio docente y 3)

planteamiento curricular.

Laescala Likert esta conformada por 32items escritos en forma de afirmaciones con cinco opciones de respuesta:
muy de acuerdo, de acuerdo, nide acuerdo nien desacuerdo, en desacuerdoy muy en desacuerdo. Posteriormente,
se determina un valor numérico donde 1 corresponde a la opcion “muy en desacuerdo” y 5 “muy de acuerdo”. En

un segundo momento, se valido por el método alfa de Cronbach («), obteniendo un coeficiente de 0.919.

AREA TEMATICA 12. EVALUACION EDUCATIVA



z i?, @
= XVI
ey Congress Nacional e Puebla 2021/ Modalidad virtual

=7

\ i SN Investigacion Educativa
\‘?c);\ CNIE-2021

Entodos estos analisis se cumplieron satisfactoriamente las condiciones de adecuacion muestral (KM0O>0.500)
y esfericidad (test de Bartlett con p<0.01; tabla 1) que justifican la aplicacion de la técnica estadistica de
componentes principales, ya que, debido a la pertinencia de optimizar elinstrumento, se realizd unareduccion de
dimensiones, donde se seleccionaron los items que aportaron mayor informacion, de acuerdo con los objetivos
de lainvestigacion, contribuyendo con una explicacion del 59.3% de la varianza total (tabla 2) Todos los analisis

fueron realizados en el software de SPSS version 25.0 (2013) y Microsoft Excel para Office version 2003.

Tabla 1. Supuestos de adecuacion muestral (KMO) y esfericidad (test de Bartlett)

Items KMO Bartlett p-value
Indicador 1 11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22 597 182.113 (gl=66) 0.000
Indicador 2 1,2,3,46,7,8 576 100.861 (gl=45) 0.000
Indicador 3 24,25,27,28 .692 31.471 (gl=15) 0.008
Indicador 4 29,31,32 .677 60.648 (gl=6) 0.000

Tabla 2. Distribucion de items por indicador de acuerdo con analisis de componentes principales

Indicador Items

[tem 11. Su experiencia docente frente a grupo le brinda las herramientas necesarias para aplicar
estrategias orientadas a desarrollar una ensenanza situada en su quehacer docente.

Item 12. Le es sencillo identificar y disefar estrategias orientadas al proceso de ensefanza situada.
Item 13. Aplica estrategias para activar conocimientos previos dentro del aula.

Item 14. Reconoce estrategias para activar los conocimientos previos.

ltem15. La estrategia “preguntas previas” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de
Espanol.

Item 16. La estrategia “prediccion” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espafiol.
[tem 17. La estrategia “discusion” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espanol.
Item 18. La estrategia “lluvia de ideas” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espafiol.
Item 19. La estrategia “mapa semantico” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espafiol.
Item 20. La estrategia “guias de anticipacion” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de
Espanol.

Item 21. La estrategia “escritura rapida” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espafiol.
Item 22. La estrategia “C-Q-A” funciona para el grado al que atiendo en la asignatura de Espafiol.

Item 1. Los conocimientos previos se rescatan en todos los momentos de la ensefanza.

Item 2. Los conocimientos previos del alumnado son indispensables para la ensefanza.

Item 3. Los conocimientos previos varian con relacion a la realidad que vive el alumno.

[tem 4. Los conocimientos previos del estudiantado contribuyen a que el aprendizaje sea mayormente
eficiente.

Estrategias
didacticas

Conocimientos

previos I[tem 6. Rescatar los conocimientos previos motiva a los estudiantes a involucrarse plenamente en el
proceso de aprendizaje.
Item 7. Rescata los conocimientos previos durante su practica docente.
Item 8. Rescata los conocimientos previos en la mayoria de las sesiones en la asignatura de Espanol.
Item 24. El docente es un guia para un aprendizaje situado.
_ Iltem 25. La ensefianza situada es relevante para abordar los contenidos de la asignatura de Espaiol.
Ensenanza = I - Z -
situada !tem 27. El principal sujeto de la ensenanza situada es el docente.
Item 28. La ensenanza situada se puede aplicar en todos los niveles educativos y en contextos culturales
distintos.
Item 29. El Plan de Estudios de Educacion Primaria que imparte senala la relevancia de llevar a cabo
estrategias dentro de la ensenanza.
Planteamiento [tem 31. Reconozco la mencién en los planes y programas de los conocimientos previos en el grado al que
curricular atiendo.
[tem 32. Reconozco la mencién en los planes y programa de la ensenanza situada en el grado al que
atiendo.
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Con lo anterior, se pudo calcular las medidas de tendencia central adecuadas a la distribucion de los datos, es
decir, se obtuvo la moda y mediana de las respuesta del profesorado en cada uno de los indicadores (tabla 3).
De tal modo que, en lo referente a las estrategias didacticas, donde se cuestiona la aplicacion, identificacion y
diseno de estrategias didacticas orientadas a la ensenanza situada, los docentes manifiestan estar de acuerdo

y muy de acuerdo con su desempeno y aplicacion.

Tabla 3. Respuestas promedio del profesorado en cada indicador

Indicador 1 Indicador 2 Indicador 3 Indicador 4
Moda 4 5 4 4

Mediana 4 5 4 4

Figural. Items del primer indicador (estrategias didacticas)

ITEM 12 ITEM 13 ITEM 14
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m DE ACUERDO
NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO
® EN DESACUERDO
m MUY EN DESACUERDO

En un inicio, el profesorado asegura contar con la experiencia para poder elaborar, aplicar y reconocer
estrategias didacticas orientadas ala ensenanzasituada (figura 1). Sin embargo, al avanzar lositems y cuestionar
los tipos de estrategia los datos empiezan a dispersarse, puesto que Unicamente tres estrategias (preguntas
previas, prediccion y lluvia de ideas) son percibidas como funcionales por todas las cohortes. Ademas de la
estrategia de guias de anticipacion, que aunque tuvo una menor presencia también fue comin, de tal modo que
solo destacaron cuatro estrategias de las ocho posibles (tabla 4). Es importante destacar que la cohorte que

implementa mayor nimero de estrategias es la cohorte de sexto grado.
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Tabla 4. Estrategias didacticas para recuperar conocimientos previos

Funcionales No funcionales
Preguntas previas Discusion
Prediccion Mapa semantico
Lluvia de ideas C-Q-A

Guias de anticipacion Escritura rapida

Las percepciones del profesorado con relacion al segundo indicador orientado a los conocimientos previos,
exhiben que éstos se rescatan durante todos los momentos de la ensenanza, y que, ademas son indispensables
para el proceso de la ensenanza, contribuyendo a que el aprendizaje sea eficiente (figura 2). Asimismo, por ese

medio se motiva al alumnado a involucrarse en el proceso.

En adicién, los docentes son conscientes que los conocimientos previos del alumnado dependen de la realidad
donde éste se desarrolle (item 3), por ello, se reconoce que dentro del aula se desarrolla un ambito donde el
contexto cultural del alumnado es expresado, compartido y validado. Finalmente, los participantes de la muestra
mencionan que rescatan los conocimientos previos durante su practica docente y durante la mayoria de las

sesiones en la asignatura de Espanol (item 7 y 8).

Figura 2. Percepciones del profesorado con relacion a los conocimientos previos

iTEM1 ITEM2 (ITEM3 ITEM4 ITEM5 ITEMé6 ITEM7 I(TEMS
= MUY DE ACUERDO
= DE ACUERDO
NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO
= EN DESACUERDO
®EMUY EN DESACUERDO
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Las percepciones del profesorado con relacion al tercer indicador, orientado a la ensenanza situada, muestran
que el docente se reconoce como un guia para llegar a la ensenanza situada, sin embargo, afirman que éste no

es el principal sujeto en ese proceso (figura 3).
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Figura 3. Percepciones del profesorado con relacion a la ensenanza situada
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Finalmente, conrelacion al cuarto indicador orientado al planteamiento curricular, los participantes de la muestra
respondieron que reconocen que en los planes y programas que los rige, se menciona la relevancia de llevar a
cabo estrategias dentro de la ensenanza. Ademas, los docentes manifiestan que en los planes y programas
2011 y Aprendizajes clave 2017 no se menciona el concepto de ensenanza situada pero si el concepto de

conocimientos previos (figura 4).

Figura 4. Percepciones del profesorado con relacion al planteamiento curricular
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Es importante destacar que el 75% del profesorado afirma reconocer el concepto de ensenanza situada en los
planes de estudio, mientras que otro 21% no esta seguro, sin embargo, este concepto no se menciona en los

planes de estudios que los rigen.

Conclusiones

Enel presente estudio, se analizaron las percepciones del profesorado de Educacion Basica de nivel Primaria
con relacion a las estrategias didacticas para recuperar los conocimientos previos y la ensenanza situada. Para
lo anterior, el instrumento propuesto aportd informacion suficiente para responder al objetivo planteado, es
importante recalcar que Unicamente se descartaron cinco items en la reduccion de dimensiones, lo cual indica
que las aportaciones de los expertos fue idonea. A lo anterior, se suma la validacion estadistica que aporta

mayor confiabilidad al instrumento propuesto.

Enprimerainstancia, se observo que las opciones de respuesta mas utilizadas son: de acuerdoy muy de acuerdo,
lo cual nosindica de manera general que hay una percepcion positivaacercade todos losindicadores. Lo anterior
coincide con los resultados de las estrategias didacticas, donde, nuevamente el profesorado manifiesta contar
con laexperiencia paraidentificar, disenar y reconocer estrategias didacticas que favorezcan larecuperacion de
conocimientos previos. Sin embargo, al cuestionar las estrategias funcionales perciben que tnicamente cuatro,
de las ocho estrategias son viables y de utilidad en su grupo. En contraste, cabe destacar que la cohorte de
sexto grado considera viables las ocho estrategias, se infiere que esto atiende al nivel cognitivo del alumnado,
mientras que el grupo de tercer grado es el que menor cantidad de estrategias considera aplicables, lo cual da
inicio al supuesto de que el nivel cognitivo del alumnado determina las estrategias didacticas seleccionadas
para la recuperacion de conocimientos previos del alumnado, es decir, el grado escolar no determina que el
docente seleccione una mayor cantidad de estrategias didacticas, dado que en primero y segundo grado
también se observo que el profesorado aplica una cantidad de estrategias didacticas mayor que en tercer grado

pero menor que en sexto.

En contraste, al cuestionar la percepcion sobre su propia praxis, se encontrd que la mayoria del profesorado
considera que lleva a cabo una adecuada recuperacion de los conocimientos previos, mostrandose satisfechos

con esta tarea y reconociendo su importancia.

Enrelacion alas percepciones sobre la ensenanza situada, el profesorado reconoce ser una guia para el proceso
de ensenanza-aprendizaje y contextualizacion de los nuevos conocimientos, sin embargo no se identifica como
el principal actor del proceso. En este sentido, se sabe que el docente es el encargado de orientar la reflexiony
la practica mediante estrategias de intervencion para mejorar los procesos de aprendizaje (Avila et al., 2010) por

lo tanto, la percepcion observada coincide con estos antecedentes.

AREA TEMATICA 12. EVALUACION EDUCATIVA



Puebla 2021/ Modalidad virtual

Los resultados anteriores en las percepciones conceptuales de los planes de estudio vigentes en la educacion
basica,yaque,aunquevisualizanelconceptodeensenanzasituadaendichosplanes,éstosnoestan mencionados.
Con todos los resultados anteriores, se sugiere que la mayoria de las cohortes, no estan lo suficientemente
familiarizados con los conceptos y aplicaciones de la ensenanza situada y conocimientos previos, a pesar de

tener una percepcion satisfactoria de su desempeno.

La aplicacion de un instrumento es relevante para analizar sus percepciones y opiniones respecto a las
practicas educativas que envuelven a las estrategias didacticas para recuperar conocimientos previos. Sin
embargo, cabe destacar la importancia de complementar los hallazgos de la presente investigacion con
observaciones dentro del aula, ya que, de este modo se puede comparar las respuestas del instrumento con

la dinamica cotidiana del grupo.

Debido a que en el presente estudio se utilizd un muestro no probabilistico, no se pueden realizar inferencias
respecto a otras poblaciones, sin embargo, la aportacion del instrumento permite que en otros estudios se
pueda aplicar a la poblacion de interés. Considerando lo anterior, es necesario comparar la percepcion en otros
contextos educativos, dado que las influencias socio-culturales, econdmicas, entre otras pueden provocar
diferencias en los resultados. Aunado a lo anterior se destaca que en el presente estudio se propone un
instrumento y una técnica de analisis diferente a la que cominmente se usa en el ambito educativo, los cuales

se recomienda deben ser sustentados estadisticamente.

Los hallazgos contribuyen con informacion acerca de las posibilidades de enriquecer la practica docente, a
partir del establecimiento de la importancia de la recuperacion de conocimientos previos y de la aplicacion de

un instrumento adecuado para su analisis.
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