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Resumen general del simposio

El objetivo general de este simposio es aportar elementos de caracter epistemologico, tedrico-conceptual,
historico-contextual y politico-pedagodgico para pensar el campo problematico de los saberes y su
productividad, asi como sobre los vinculos entre la pedagogia y los complejos procesos sociales en los cuales

se constituyen y forman los sujetos de la educacion en las sociedades latinoamericanas de incierto siglo XXI.

Las tres ponencias que lo conforman, son parte de las investigaciones realizadas por el equipo del Programa
Alternativas Pedagogicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPeAL, Sede México), con el objeto de
aportar a la construccion de un horizonte de inteleccion que brinde bases para analizar la vinculacion entre la
educaciony la produccidon-apropiacion-resignificacion de saberes, como uno de los puntos nodales del debate

pedagodgico contemporaneo en educacion.

En este marco, tiene relevancia analizar las particularidades que dichos saberes adquieren a partir del estudio
de experiencias y perspectivas concretas y lo que esto puede representar para generar saberes que potencien
la condicion de los sujetos, los vinculos que construyen, asi como en la construccion de horizontes de futuroy

la formulaciéon de proyectos que trasciendan lainmediatez de lo dado.

Una dimension central de este simposio sera el abordar la cuestion de la saberes pedagoégicos, los saberes
de la formacion docente y los saberes socialmente productivos, asi como su sentido y especificidad en
la generacion de experiencias pedagogicas alternativas, tendientes a aportar capital social y cultural a
nuestros paises, teniendo en cuenta que el punto nodal son los saberes, entendidos éstos como “objetos”
portadores de una herencia que ala vez, pueden ser transmitidos y alojados en otro lugar y de forma distinta,
al ser, en ese mismo proceso, alterados en la transmision por los agentes y en las circunstancias en los que

estan involucrados.

Palabras clave: Horizontes de inteleccion, saberes pedagégicos, saberes de la formacion docente, saberes

socialmente productivos, alternativas pedagégicas.
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Semblanza de los participantes en el simposio

Nombre del coordinador: Marcela Gomez Sollano

Pedagoga con estudios de licenciatura, maestria y doctorado en Pedagogia por la UNAM. Profesora de
Carrera de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Responsable en México del Programa Alternativas
Pedagogicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPeAL). Integrante del grupo de investigacion
sobre Filosofia, teoria y campo de la educacion del COMIE. Lineas de investigacion: Teoria y epistemologia de
la educacion; Formacion de sujetos de la educacion en América Latina; Historia y prospectiva de la educacion.
Participa como autora, coordinadora y coautora de diversas publicaciones relacionadas con estas lineas, asi

como en diferentes comités evaluadores y editoriales.

Nombre Participante 1: Ashanty Herrerias Ramirez

Licenciaday Maestra en Pedagogia por la Facultad de Filosofiay Letras de la UNAM. Profesora de asignatura
enlalLicenciaturaenPedagogiadedichaFacultad. Miembro del Programa Alternativas Pedagogicasy Prospectiva
Educativa en América Latina (APPeAL). Lineas de investigacion: sistematizacion de experiencias pedagobgicas

alternativas; teoria pedagogica, conformacion del campo de la teoria pedagodgica en América Latina.

Nombre Participante 2: Martha Josefina Franco Garcia

Doctora en Pedagogia por la Facultad de Filosofiay Letras de la Universidad Nacional Autobnoma de México.
Profesora tiempo completo de la Universidad Pedagbdgica Nacional Unidad 211 y Coordinadora del Posgrado en
Lengua Indigena. Pertenece al Sistema Nacional de Investigadores Nivel 1. Miembro del Programa Alternativas
Pedagogicas y Prospectivas en América Latina (APPeAL, México). Linea de Investigacion: Migracion y

Educacion, Formacion docente.

Nombre Participante 3: Nancy Zaniga Acevedo

Licenciada y maestra en Pedagogia por la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. Investigadora del
programa Alternativas Pedagodgicas y Prospectiva Educativa en América Latina (APPeAL), sede México.
Profesora de asignatura del Colegio de Pedagogia de la FFyL (UNAM) y asesora de la Secretaria de Educacion,

Ciencia, Tecnologia e Innovacion de la Ciudad de México (SECTEI).
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Textos del simposio

Saberes pedagogicos en Ameérica Latina. Aportaciones de la obra de
Adriana Puiggros al campo de la teoria pedagoégica

Ashanty Herrerias Ramirez y Norma Angélica Gomez Caballero

Resumen

En el presente trabajo, elaborado por Ashanty Herrerias Ramirez y Norma Angélica Gomez Caballero, en
el marco de los proyectos de investigacion en curso cuyo objetivo es recuperar los aportes de la obra de
Adriana Puiggros, nos interesa pensar algunos de las elaboraciones tedrico-conceptuales de esta intelectual,
particularmente lo que tiene que ver con el lugar del saber y su vinculacién con la dimension pedagodgicas.
Su obra se nutre de su diversa y amplia produccion intelectual, académica y politica, la cual da cuenta de la
construccion de una linea de pensamiento particular que articula aspectos de caracter tedrico, conceptual,
epistemoldgico y metodoldgico para situar la particularidad del campo pedagdgico y de la educacion en
Ameérica Latina, asi como su compleja articulacion con lo social, lo politico, lo econémico, lo cultural y lo

historico, en dialogo con diversas perspectivas y tradiciones del pensamiento clasico y contemporaneo.

Este trabajo, que se nutre de la mirada que colectivamente hemos construido en el Programa APPEAL, aborda
en una primera parte algunos elementos contextuales, a manera de breve semblanza, que permitan ubicar el
pensamiento de Adriana Puiggros. Posteriormente, se recuperan algunos de los elementos, tanto analiticos,
conceptuales, epistemoldgicos y politico-pedagogicos, particularmente lo que tiene que ver con el lugar del
saber y su vinculacién con la dimension pedagogica, que aporta la obra de Adriana Puiggros para pensar la
educacion en América Latina. Finalmente, se presentan algunas reflexiones sobre las implicaciones que este
tipo de saberes han tenido en el campo pedagogico, particularmente en algunos espacios de formacion en
el area, lo que lleva a interrogarse sobre los alcances que estas elaboraciones han tenido y pueden tener
para ubicar la trascendencia de su produccion en los procesos de formacion de las nuevas generaciones de

especialistas en el campo pedagogico.

Palabras clave:saberes pedagbégicos, saberes, educacionen América Latina,campo pedagégico, teoria pedagogica.

Ponencia

El presente trabajo parte de considerar que la pedagogia y la teoria pedagbgica, como ambito particular
del saber y de construccion de conocimiento, no pueden dejar de plantearse y preguntarse por la cuestion del
conocimiento pedagodgico de los procesos historico-sociales e institucionales que articulan desde lo educativo

y su particularidad.

En las Gltimas décadas se ha expresado el interés de los especialistas vinculados con el campo de la educacion

y de la pedagogia por realizar un trabajo de recuperacion de autores, producciones y obras que constituyen
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referentes importantes para pensar el ambito de la teoria pedagodgica. Sin embargo, en ese ejercicio la cuestion
de Ameérica Latina no siempre se considera o, en caso de hacerlo, se trabaja de manera subordinada a otras
perspectivas. Por lo que resultaimportante no perder de vista este registro particular, con el objeto de reconocer
las aportaciones que pensadores y educadores latinoamericanos han hecho a la pedagogia contemporanea,
particularmente al ambito de la teoria pedagodgica, la historia de la educacion y la politica educativa, y lo que
esto aporta para pensar un horizonte mas amplio. Esta labor de acercamiento a reflexiones de un pensamiento
pedagogico especifico de y desde América Latina y los saberes pedagogicos que se construyen, representa

una blsqueda necesaria.

En ese sentido, sin desconocer la diversidad de autores, producciones y publicaciones que constituyen
referentes importantes para pensar el campo de la teoria pedagogica, en este trabajo nuestra mirada se centra
en algunos de los aportes tedrico-conceptuales de la obra de Adriana Puiggros. Su obra se nutre de su diversa
y amplia produccion intelectual, académica y politica, la cual da cuenta de la construccion de una linea de
pensamiento particular que articula aspectos de caracter tedrico, conceptual, epistemologico y metodologico
para situar la particularidad del campo pedagogico y de la educacion en América Latina, asi como su compleja
articulacion conlo social, o politico, lo econdmico, lo cultural y lo historico, en dialogo con diversas perspectivas

y tradiciones del pensamiento clasico y contemporaneo.

El trabajo que presentamos deriva de nuestros proyectos de investigacion, alin en curso, los cuales estan
dirigidos arecuperarlos aportes de laobrade Adriana Puiggros, en donde nos hemos planteado como preguntas
;cuales son las aportaciones tedrico-conceptuales de la obra de Adriana Puiggros al pensamiento pedagogico
latinoamericano? ;CoOmoy en qué se expresa?; y ¢ Qué implicaciones tiene para la formacion, situar la dimension
de América Latina y las aportaciones de la obra de Adriana Puiggros? ;Qué sentido asignan los docentes a
la obra de Adriana Puiggros para la formacion de los estudiantes, particularmente en el ambito de la teoria

pedagogica?

La ponencia, que se nutre de la mirada que colectivamente hemos construido en APPEAL, esta dividida en tres
partes: en la primera, se sitllan algunos elementos contextuales, a manera de breve semblanza, que permitan
ubicar el pensamiento de Adriana Puiggros. En una segunda parte se recuperan algunos de los elementos, tanto
analiticos, conceptuales, epistemologicos y politico-pedagogicos, particularmente lo que tiene que ver con
el lugar del saber y su vinculacion con la dimension pedagogica, que aporta la obra de Adriana Puiggros para
pensar la educacion en América Latina. Y, por Gltimo, a manera de cierre, se presentan algunas reflexiones sobre
las implicaciones que este tipo de saberes han tenido en el campo pedagobgico, particularmente en algunos

espacios de formacion en el area.

Elementos contextuales de una trayectoria intelectual

Como toda obra, la de Adriana Puiggros hinca sus raices en la vida social, politica e intelectual de su

contexto y de su época. Su quehacer académico y de investigacion se circunscribe a partir de la década de los
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sesenta, momento en el que el escenario de América Latina, como ha sido documentado, estuvo marcado por
elaboracionesdecaractercriticoenlascienciassocialesylashumanidades, fortalecimientodelasorganizaciones
populares, ensayos para pensar la integracion latinoamericana y caribena, resurgimiento de sentimientos anti-
imperialistas, movimientos estudiantiles y de liberacion nacional, asi como por la emergencia de nuevos actores
sociales (Pizarro, 1994); todo lo cual fue configurando una nueva forma de mirar y de relacionarse con el mundo

y con el conocimiento.

Adriana Puiggros, pedagoga, Maestra Normal Nacional (Argentina) y Licenciada en Ciencias de la Educacion
por la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, Master en Ciencias en la especialidad
en Educacion del Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) del Centro de Investigaciones y Estudios
Avanzados (CINVESTAV) del Instituto Politécnico Nacional (IPN) y Doctora en Pedagogia de la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM); ha publicado mas de veinte libros de su autoria y mas de setenta
en colaboracion, ademas de numerosos capitulos de libros, articulos en revistas especializadas, prologos,
presentaciones, introducciones y antologias en publicaciones académicas y de investigacion. Ha recibido
numerosas distinciones y premios, por mencionar algunos: la beca de la John Simon Guggenheim Memorial
Foundation, el primer premio de ensayo del Convenio Andrés Bello 2005, el Reconocimiento Escuela Nacional
de Altos Estudios de la Facultad de Filosofiay Letras de la UNAM en 2016 y, mas recientemente, la distincion del
Doctorado Honoris Causa de la Universidad Nacional de La Plata, Argentina (2017), de la Universidad Nacional

de Tucuman, Argentina (2019) y de la Universidad Nacional de Pilar, Paraguay (2020).

Un aspecto que resulta central ala hora de acercarse a la obra de Adriana Puiggros es lo que tiene que ver con el
trabajo colectivo, que se ha configurado alo largo de su trayectoriaintelectual, académicay politica-pedagogica
como un tipo de trabajo de investigacion y como logica particular que marca su obra y quehacer. Como una
muestra de su disposicion al dialogo y a la elaboracion colectiva, y de su labor en la promocion, coordinacion
e impulso de grupos de investigacion, se puede mencionar el proyecto de investigacion colectivo, dirigido por
Puiggros y del que participaron investigadores de diversas instituciones y areas de conocimiento de Argentina,
del que devendrian los ocho tomos de la Historia de la Educacion en la Argentina que publicd Galerna de 1990 a
1997.Obra fundante que impactd notablemente en el campo de historia de la educacion argentinay una muestra
potente del uso critico de los conceptos que Puiggrds habia venido desarrollando hasta ese momento, a saber:
alternativas pedagogicas, sujeto pedagodgico, sobredeterminacion, totalidad, articulacion y contradiccion,
desarrollo desigual, asincronico, heterogéneo y combinado de la educacion; los cuales conformaron las

herramientas tedricas desde las que se analizaron los trayectos de la historia de la educacion argentina.

También constituye una muestrade laimportancia que otorgaala produccion colectiva, lacreacion del Programa
de investigacion, formacion e intervencion Alternativas Pedagodgicas y Prospectiva Educativa en América
Latina (APPEAL), fundando por Puiggros junto con estudiantes de cursos avanzados y profesores destacados

dela Facultad de Filosofiay Letras de la UNAM en 1981, el cual se ha constituido en un fértil espacio de reflexion
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y formacion de estudiantes, investigadores, profesores y grupos académicos, tanto de ésta, como de otras
instituciones de educacion superior de Latinoamérica, en los que la obra y liderazgo de Adriana Puiggros son

referentes centrales y un pilar del pensamiento pedagdgico y humanistico de la region.

El lugar del saber y su vinculacion con la dimension pedagogica

Enlaobrade Adriana Puiggros,y enlaproduccionde APPEAL, lanocion de saberes haresultado un elemento
analitico pedagogico sumamente fructifero. Esta forma parte del andamiaje tedrico-conceptual y analitico que
han construido, frente a las formas que el neoliberalismo pedagbgico ha configurado para mirar, explicar, valorar
y orientar la educacion en las Gltimas décadas en la region latinoamericana, con la intencion de situar una mirada
otra que, desde la historia y la prospectiva, permita atender “los desafios educativos en la especificidad de los
conocimientos colectivos, las capacidades reales de los sujetos y el imaginario plural de justicia social” (Gomez
y Corenstein, 2017, p.26).

En tanto nocion ordenadora para pensar la produccion de alternativas pedagodgicas, permite dar cuenta no sélo
delaproduccion, transmisiony significacidon de saberes, sino también porque pone enjuego otras nociones como
la experiencia, memoria, el conocimiento, los imaginarios, lo cultural, las identidades. Esto adquiere especial
relevancia en nuestra region ya que da cuenta de cuestiones particulares de las culturas latinoamericanas,
las cuales estan conformadas por articulaciones diversas entre los elementos mestizos construidos durante
siglos de convivencia conflictiva y los nlcleos persistentes que los pueblos originarios han logrado conservar,
universo complejo que se ensenay se aprende en América Latina, lo cual unas veces mas evidentes que otras,
da cuenta de las diferencias de la educacion entre paises y regiones, las cuales son significativas en cuanto al

peso de aquellos aportes (Puiggros, 2013, p.11).

En El lugar del saber. Conflictos y alternativas entre educacién, conocimiento y politica, editado por Galerna
en 2003, frente a la necesidad de América Latina que subraya Puiggros, de revalorizar tanto las culturas que
confluyen, asi como muchas de sus instituciones y tramos enormes de su historia, como punto de apoyo desde
el cual mirar hacia el futuro; y con la pregunta por el lugar del saber, la autora indaga en el campo politico-
educativo y politico-cientifico, “deteniéndose en algunos nicleos significativos relacionados con la legitimacion
delos saberes, ladistribucion de los estatus y el establecimiento de las fronteras entre educacion, investigacion

y politica, de las ciencias (duras y sociales) y las humanidades” (Puiggros, 2003, p.267).

Con este trabajo, senala Lidia Rodriguez, Puiggros abriria un campo problematico, desde la perspectiva de la

produccion de los saberes:

Coloca asi la cuestion de la vinculacion entre educacion y trabajo en un registro histérico, cultural y politico [...]
plantea alli las complejas articulaciones entre saber y poder a lo largo de la historia argentina en perspectiva
latinoamericana, ubicando el problema de la productividad de los saberes para producir alternativas sociales,

politicas, econdmicas, adecuadas a la realidad de nuestros pueblos, sus tradiciones, sus culturas diversas.
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Este trabajo coloca las razones de la crisis en angulo poco transitado para analizar la cuestion, como es el de
las raices culturales profundas de la sociedad y su vinculacion con la dimension pedagogica. Asi, se preocupa
por los obstaculos epistemoldgicos y politicos para investigar y ensenar-aprender, asi como también por la
asombrosa infertilidad de los saberes adquiridos por los argentinos para producir alternativas politicas que

abrieran nuevas opciones politico sociales. (Rodriguez, 2009, p.18)

Destaca el abordaje de la dimension de saberes socialmente productivos, en el sentido que abona a lo que se
constituiria en una fructifera categoria analitica para Adriana Puiggros y los equipos del programa APPEAL,
en tanto “puerta linglistica hacia otra manera de entender y valorar los contenidos de la cultura” (Puiggros,
2009, p.13).

La categoria saberes socialmente productivos no hace referencia al sentido de la formacion de fuerza de trabajo
capacitada paralaacumulacion del capital, sino que son entendidos como aquellos “que modifican a los sujetos,
ensenandoles a transformar la naturalezay la cultura modificando su habitus y enriqueciendo el capital cultural
de la sociedad o de la comunidad” (Puiggroés y Gagliano, 2004, p.13). Por ello, su productividad social no es

inherente, sino que es historica y tiene que ver con los sentidos que le asignan los sujetos.

Dicha categoria abriria el panorama para dar cuenta de una multiplicidad de procesos sociales y seria un aspecto
que como asesora del ministerio de Educacion de la provincia de Buenos Aires (2002-2005) y posterior como
Directora General de Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires (2005-2007) -cargo con jerarquia
constitucional de ministra- se impulsaria con gran fuerza. En ese marco, cabe senalar la creacion en dicha
provincia (2003) de la Agencia de Acreditacion de Saberes del Trabajo, organismo fundado “paralainvestigacion
y valorizacion en términos educativos de los saberes que se construyen en la experiencia de trabajo.” (DGCYE,
2006, p.228) Con tal organismo, se buscaba reconocer legalmente los conocimientos adquiridos fuera de los
circuitos formales, devolviendo la dignidad a los trabajadores y facilitandoles su reingreso al sistema escolar;
partiendo de los saberes reconocidos como tales por los propios trabajadores, y a partir de éstos organizar
procesos de sistematizacion y certificacion. Tal organismo parte de la idea “de que es posible hallar formas
de diadlogo entre los saberes construidos en el trabajo y los saberes escolares, que posibiliten, por un lado, la
valorizacion de la experiencia en términos educativos, favoreciendo el transito entre la educaciony el trabajo en
diversas direcciones a lo largo de las trayectorias de los sujetos; y por otro, el enriquecimiento de los programas
y contenidos de la educacion sistematica, a partir del reconocimiento de los distintos tipos de saberes que son
puestos en juego por las personas en su experiencia cotidiana de trabajo” (DGCyE, 2006, p.229). La importancia
de la creacion de esta Agencia, de acuerdo con Rodriguez, yace en el valor de empoderamiento para los sujetos

que representa el reconocer, desde el espacio publico, los saberes que portan. (Rodriguez, 2019, pp.145-146).

La riqueza de la categoria saberes socialmente productivos se puede ver expresada en La fabrica del

conocimiento. Los saberes socialmente productivos en América Latina, obra coordinada por Adriana Puiggros
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junto con Rafael Gagliano y fruto del trabajo de investigacion desplegado desde el ano 2002 por el equipo
argentinodel programa APPEAL, en co-coordinacion con el equipo de México, titulado “Los saberes socialmente
productivos en América Latina”. Ademas de avanzar enla construccion de la categoria analitica, se pone enjuego
para hacer el analisis de experiencias concretas, en este caso, el de los avatares de los saberes socialmente
productivos en la fabrica SIAM-CIAM (Siglas que refieren a Seccion Industrial Amasadoras Mecanicas y
Cooperativa Industrial Argentina Metallrgica) -legendaria fabrica de la provincia de Buenos Aires-, la cual,
senalan los autores, constituye una metafora del proyecto industrializador truncado en Argentinay del proceso
que se dio en la época de recuperacion de fabricas y espacios laborales por parte de los trabajadores, y en ese
sentido, también “un mirador desde el cual es posible analizar la participacion de los procesos educacionales en

el desarrollo y los tropiezos del sistema productivo.” (Puiggros y Gagliano, 2004, p.221).

Asimismo, se puede observar la riqueza de la categoria saberes socialmente productivos en su articulacion
con el campo problematico de las alternativas pedagogicas y con los saberes de integracion, en el desarrollo
de proyectos de investigacion, co-coordinados por los equipos de México y Argentina del programa APPEAL,
de los que derivaron publicaciones como Saberes socialmente productivos y educacion. Contribuciones al
debate, publicado en México en 2009, bajo la coordinacion de Marcela Gomez Sollano quien, junto a Adriana
Puiggros escribio el capitulo intitulado «Saberes socialmente productivos. Educacion, legado y cambio». En
éste sus autoras se propusieron ubicar algunos referentes para pensar los alcances que la nocion de saberes
socialmente productivos puede tener para dar cuenta de la precariedad del discurso hegemonico que se ha
configurado de manera particular en los diversos paises de la region y hacer visibles dimensiones de la realidad
que han quedado en los bordes de las politicas educativas de ajuste de corte neoliberal, lo cual puede contribuir

ala produccion de alternativas (Puiggros y Gomez, 2009).

Del desarrollo de proyectos de investigacion coordinados por los equipos de Argentina y México del programa
APPEAL de ese momento, también derivd Saberes: reflexiones, experiencias y debates, con la direccion de
Adriana Puiggros y la coordinacion de Lidia Rodriguez, el cual fue publicado en Argentina por Galerna en ese
mismo ano (2009). Este titulo condensa los términos que habian ordenado buena parte del trabajo de los
equipos y pretendia ser una base para el debate tedrico que resultaba decisivo en la época de la lucha por una
educacion nacional y popular en Argentina. En el prologo, Adriana Puiggros senala que el uso que el programa
APPEAL hace de la categoria saberes se trata de una “rebelion frente a la estrecha sapiencia de las teorias
pedagobgicas destinadas al control de las conductas, como la puerta linglistica hacia otra manera de entender y

valorar los contenidos de la cultura” (Puiggros, 2009, p.13).

Huellas en el campo pedagogico y en los espacios de formacion en el area

Ya quelasdiversas formas de abordar cuestiones relacionadas con el conocimiento responden alas maltiples

visiones de la realidad, la nocion de saberes puede brindar una base significativa para situar las posibilidades
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del conocimiento y la experiencia en el proceso en el que estos se produceny, de alguna manera, una forma de
leery pensar nuestro complejo e incierto tiempo histoérico, ya que dan cuenta de unlegado que adquiere sentido
en la formacion de los sujetos, asi como en la generacion de opciones de futuro y de alternativas pedagogicas
(Gomez, 2009, p.85).

En este sentido, resulta interesante pensar los aportes de Adriana Puiggros, en tanto saberes pedagogicos, que
nutren la intervencion docente. Asumimos junto con Bertha Orozco, a la pedagogia como racimo de saberes
y objetos educativos complejos, como “forma de pensamiento tedrico multirreferencial y complejo, no se
subsume en los saberes disciplinarios como la sociologia, filosofia, psicologia, politica, antropologia, historia,
epistemologia, economia y demas disciplinas que incursionan en el campo educativo, sino que dialoga con ellos
para producir una reflexion teérica que mira al objeto educacion entre sus pliegues y puntos de articulacion, esto
es, en su complejidad. Por tanto, no se subsume en parcelas disciplinarias, aun cuando incluye planos y niveles
de objeto abordables desde otros campos del saber. Mucho menos se concibe a la pedagogia equivalente a la

instrucciony a la parte instrumental del trabajo en el aula” (Orozco, 2009, p.80).

Algunas de las aportaciones de Adriana Puiggros planteadas anteriormente en términos generales, tienen
incidencia en la formacion, por ejemplo, en términos de experiencias docentes. Encontramos que la perspectiva
analitica presente en su obra ha sido retomada en algunos de los programas de estudio de profesoras y
profesores que, vinculados a ambitos de lo tedrico-filosofico, hacen de sus elaboraciones un eje central para el
abordaje de diversos temas asociados a la historia del pensamiento pedagogico en distintos paises de América
Latina, asi como en lo que refiere a cuestiones epistemologico-metodologicas de la investigacion educativa y
pedagodgica. Tal es el caso de laasignatura “Seminario de Teoria, filosofia e historia de laeducacion y la pedagogia
7” impartida por la Bertha Orozco Fuentes en la Licenciatura en Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras
delaUNAM,y en el cual se recupera De Simon Rodriguez a Paulo Freire de Adriana Puiggros, que se constituye
como obra base cuya recuperacion permitio, a nivel de la intervencion docente, el abordaje del eje tematico:
“Pensamiento pedagogico en América Latinay el Caribe: rutas de indagacion sobre la historia del pensamiento

pedagodgico con autores de otros contextos culturales, épocas, situaciones historicas y perspectivas teodricas”.

Otro ejemplo es el caso del programa institucional de la materia “Pensamiento pedagogico contemporaneo” de
la Licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores Acatlan, en el que se retoma la propuesta
pedagodgica elaborada por Adriana Puiggros como parte de El pensamiento pedagégico Latinoamericano, lo
cual da cuenta, ademas del amplio reconocimiento a su obra como y su trayectoria politico-académica, de la

apropiacion que instituciones y docentes han hecho en torno al trabajo desarrollado por dicha autora.

Por Gltimo, podemos senalar la recuperacion que hace Patricia Medina, como parte del Programa de Posgrado
en Pedagogia, en donde relaciona la dimension de saberes socialmente productivo con la descolonialidad y las

metodologias en investigacion educativa y pedagogica.

Conloanteriorbuscamos dar cuentadelaimportanciaquetiene paraelcampo pedagogico continuar explorando

las aportaciones que autores delaregionlatinoamericana handesarrollado que, mas alla de un sentido exegético,
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nos permitaampliar la mirada en cuanto alacomplejidad de los procesos educativos (en tanto que se desarrollan
en la realidad historico-social, se reconfiguran y resignifican en funcion de las diversas lecturas que se realizan
de los mismos), su particularidad historica, y, sobre todo, lo que contribuyen para pensar la realidad educativa
actual de nuestra region. De ahi la importancia de recuperar también las apropiaciones y resignificaciones que
hacen los docentes y especialistas vinculados con el campo de la educacion y la pedagogia, de los aportes
teodricos de pensadores y pensadoras, como es el caso de Adriana Puiggros; lo que lleva a interrogarse sobre los
alcances que la obra de ciertos autores han tenido y pueden tener para ubicar la trascendencia de su produccion

en los procesos de formacion de las nuevas generaciones de especialistas en el campo pedagogico.
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Saberes de la formacion docente como campo problematizador

Martha Josefina Franco Garcia

Resumen

Situandolosreferentestedricos construidos enelgrupo de trabajo de Alternativas Pedagodgicasy Prospectivas
en América Latina (APPeAL) sobre saberes, sujetos y alternativas pedagogicas, realizamos un acercamiento
al saber de la formacion docente, advirtiendo por una parte, el metadiscurso hegemoénico que sostiene a
la formacion docente desde una racionalidad que institucionaliza la eficiencia y eficacia, para lograr mayor
utilidad del sistema escolar, frente a otro pensamiento centrado en las dimensiones politicas y culturales
del legado pedagogico latinoamericano donde Freire tiene un lugar preponderante y que Puiggros inscribe
y produce. En este sentido, nos enfocamos a reconocer que la concepcion del saber docente articulado al

inédito viable como proyecto promesa, constituye un eje articulador que perite pensar la formacion docente.

Palabras clave: Formacion docente, saberes, institucion, inédito viable, América Latina.

Ponencia

Consideramos que “formar docentes esta estrechamente relacionado con los saberes y su transmision...
tanto los saberes disciplinarios, el pensar entre las disciplinas, como los saberes pedagogicos” (Frigerio,
2008, p.9 y11), por ello, nos interesa situar la importancia y el sentido que tiene la concepcion del saber, en la

construccion del proyecto promesa que inscriben las instituciones que forman a los docentes.

Sostenemos en este trabajo que la problematizacion inscrita en el campo de la formacion docente se ha
enfocado desde la postura hegemonica, en posicionar el ; Qué ensenar? dejando a un lado la discusion pablica
que nos parece nodal: ¢ Para qué ensenar? Cuestion que el poder hegemoénico tiene muy claro, sin embargo su
discurso no se abre a la discusion, de esta manera se inscribe en un selecto grupo que la construye altamente
racionalizada y neoliberal (Puiggros, 2019), con “la esperanza de hacer al profesor profesional y al nino
cosmopolita” (Popkewitz, 2015, p. 429).

Conello se dejaaunlado en qué contexto sociohistorico, cultural, politico y ético presente y en prospectivase vaa
formar alos docentes, tomando en cuenta el “proyecto promesa: ¢ A qué se interpela? alos sujetos (De Alba, 2021).
Lo que en un segundo momento deviene en ;Qué ensenar?, la propuesta de formacion desde la construccion del

saber, entendido como entramado que sostiene un ethos profesional, el cual entendemos como:

El conjunto de creencias, valores, normas y modelos que orientan el pensamiento y el comportamiento. Es
el ndcleo cultural que caracteriza a una sociedad, un grupo o una institucion. El ethos se relaciona con las
identidades sociales, con los sistemas de representaciones compartidas, con las conciencias colectivas y de

clase, con las visiones del mundo y otros habitos (Gomez et al, 2013: 55).
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Con ello, es claro que a partir de la formacion, como proceso permanente, se instituye el ethos con caracter
constitutivo en los educadores, desde el saber y la experiencia colectiva, que crean lazo social, a partir de un

proyecto cominy esto es radicalmente opuesto a querer homogenizar a los sujetos con indicadores exprofeso.

Sin embargo, en el discurso hegemonico, como advierte Lyotard (1991), los conocimientos [saberes], “en lugar
de ser difundidos en virtud de su valor formativo o de su importancia politica, puede imaginarse que sean
puestos en circulacion segun las mismas redes que la moneda...como conocimientos de inversion” (p.7), por
ello, el interés en ¢ Qué ensenar? se sostiene en lalogica de acumular e invertir. De esta manera, el saber, como

valor formativo pleno, esta en desuso frente al conocimiento que provee ganancias.

A partir de estos planteamientos, iniciamos presentando la discusion existente en la esfera politicainternacional,
sobre la formacion de profesores y los saberes que el perfil deseable enmarca para identificar al profesional
calificado. Posteriormente, argumentamos que mas alla de determinar un determinado perfil docente univoco,
que enlista competencias profesionales, es necesario posicionar la nocion de formacion docente y los saberes
que sostienen el ethos de la profesion, identificando las lineas que tejen la construccion de sentido de ser
docente, para ello, articulamos las nociones de formacion docente, institucion, saber e inédito viable, que nos
van a permitir sostener la construccion epistemologica del saber de la formacion docente como una urdimbre

inscrita en la experiencia del educador como sujeto critico.

En la Declaracion de Incheon del 2015, elaborada por la UNESCO, UNICEF, el Banco Mundial, el PNUD, ONU
Mujeres, Ministros de Estado y representantes de la sociedad civil, entre otros, se plantea “la vision de la
educacion para los proximos 15 anos” teniendo como antecedentes las declaraciones sobre la Educacion para
Todos de de Jomtien (1990) y de Dakar (2000).

EnIncheon, el objetivo fue “garantizar una educacioninclusivay equitativa de calidad y promover oportunidades
de aprendizaje permanente para todos” (UNESCO, 2015, p.7) a partir de 10 metas, una de ellas se refiere a
“aumentar sustancialmente la oferta de maestros calificados” (lbid. p.21) a partir de la formacion inicial y
permanente; monitoreary mejorar la calidad de dicha formacién, equiparar profesionalmente el trabajo docente
y “elaborar un marco de calificaciones para los docentes, los formadores de docentes, los supervisores de
docentesy losinspectores”(Ibid, p. 55). Con esto Gltimo, advertimos el interés de cuantificar el “saber disciplinar-

transdisciplinar-experiencia docente” cosificando la formacion.

Para determinar siun profesor esta calificado, se plantea que se construya un entramado de normas nacionales,
enlas que se disene, desde un sistema de evaluacion, al maestro ideal (no real), construido desde la racionalidad.
De esta manera, “el profesionalismo como blsqueda de un lenguaje comin encarna una blsqueda particular
positivista de certezas cuya objetividad elimina opiniones privadas, subjetividad y emotividad en la blsqueda de
progreso” (Popkewitz, 2015, p.447 cfr. Puiggros 2019), con ello, se da un desplazamiento de sentido del saber
docente de la formaciéon como un ejercicio pleno, a la cualificacion inscrita en competencias estandarizadas
basadasUnicamenteenlacienciayenellosetiendeacentrarelprocesode formacion docenteenelcumplimiento

de perfiles establecidos.
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Se advierte que en el campo de la problematizacion de la formacion docente, se encuentra un discurso
hegemonico que tiende a plantear indicadores que determinan si es adecuada o no la formacion de los
educadores, sin embargo, nos parece que debemos ir mas alla del registro de la construccion de saberes y
competencias como indicadores del perfil docente al estilo de Perrenoud (2009) que aboga por un profesor
que sea: “1. organizador de una pedagogia constructivista, 2. garante del sentido de los saberes, 3. creador de
situaciones de aprendizaje, 4. gestionador de la heterogeneidad, 5. regulador de los procesos y de los caminos
de la formacion (p.5), para posicionar al sujeto de la experiencia, en construccion, contingente, en practicas de
transmision del saber en un contexto socio-histoérico, determinado, como es el de América Latina, que obliga a
la construccion del sujeto de lo politico, que alin mantiene huellas del colonialismo que trastocan y dominan el
devenir y que plantean evidentes retos de formacion desde una mirada poscolonial, es decir, desde un giro de

sentido, desde un posicionamiento liberador (Freire, 2009).

Resulta necesario entonces precisar la nocidén de formacidon como proceso, lo que implica un trabajo
intelectual que realiza el sujeto, un ejercicio constitutivo abierto, inacabado, posibilitador. En este orden de
ideas, Yurén (2000) refiere que retomando las ideas de Hegel y la teoria de Habermas, se puede decir que “la
formacion es un proceso cuyo movimiento se asemeja a una espiral. El sujeto recibe de la sociedad y la cultura
los elementos que le permiten desarrollarse y configurar su personalidad. A su vez el sujeto actlia consciente,
critica y creativamente sobre su entorno social y cultural para transformarlo y transformarse. Es, en suma, el

movimiento del para si” (p. 29)

Diversos discursos interpelan al sujeto, el cual, en un acto reflexivo, realiza un proceso de significacion y/o
resignificaciondelarealidad,accionque vaconstituyendosuidentidad. Es entonceslaformacionunaexperiencia
plena, de basqueda, que tiende a constituir de manera contingente y precaria al sujeto que logra mirarse frente a
su realidad, construyendo en el caso que nos ocupa al docente desde un proceso activo, posicionando al sujeto
de la experiencia inscrito en una realidad social, desde su potenciacion lo que “exige reinsertar la subjetividad
del sujeto en la realidad que se construye, por consiguiente, el conocimiento se transforma en consciencia, a

través de la institucionalidad de las practicas sociales” (Zemelman, 1999:56).

A partir de lo planteado, creemos que lo fundamental es precisar cuales son los vinculos y fusiones del saber
y del hacer, desde los fundamentos que posibilitan la constitucion del docente inscrito en las instituciones (las
escuelas formadoras de docentes, la escuela donde se labora, etc), lugares que guardan una memoria historica

y que a través de sus integrantes, son capaces de construir un proyecto de sentido.

Y es que las instituciones se vuelven espacios sociales fundamentales en los procesos de formacion, de esta

manera la constitucion de sujeto se articula a la transmision de saberes que alli se producen y circulan.

Reconocemos que la institucion es “una red simbdlica, socialmente sancionada, en la que se combinan, en
proporcion y relaciones variables, un componente funcional y un componente imaginario” (Castoriadis, 2013:

211). Desde lo funcional y simbdlico, las tramas discursivas permiten el juego desde lo instituido (que es posible
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desde una estructura, un deber ser, normas y sanciones) y el rejuego desde lo instituyente (espacio de los

sujetos que tienden a transformar lo instituido).

Existe un sinnimero de instituciones, no obstante, todas ellas forman parte de la gran institucion de la sociedad
como refiere Castoriadis (2013). De esta manera, “la sociedad se instituye ella misma dandose las instituciones
que no sodlo le confieren forma, sino que la realizan, y dicha institucion es obra de lo imaginario en la dimension
historico-social” (Murga, 2017: 37).

“La institucion significa normas, valores, lenguaje, herramientas, procedimientos y métodos de hacer frente a
las cosas y de hacer las cosas”. (Mier, citado en Murga 2017: 39). Por ello, la instituciéon desde sus procesos y
fines, se configura y perfila de manera operativa y simbodlica con los sujetos a quienes interpela. Es por ello que
juegan un papel importante en el ethos sobre todo cuando se instauran con el propdsito de formar a los sujetos.

De esta manera, las instituciones creadas por el Estado como la escuela, podemos entenderlas como:

Espacios estructurados y estructurantes, formaciones historicas, sociales y culturales que determinan
l6gicas en la medida en que su trama social infunde una representacion social... [a la vez que] son espacios
contingentes donde se posibilitan acontecimientos desde logicas diferentes que reconstituyen practicas y

sentidos permitiendo con ello su permanencia social” (Franco, 2015: 51).

Debido a ello, la consolidacion y transformacion de las instituciones, genera que sus funciones constituyan
nodos del tejido social, convirtiéndose en operadoras y transmisoras del discurso de la politica nacional. De esta
manera, la institucion educativa como instancia clave del Estado, condensay organiza los postulados sociales a
partir de las politicas educativas que determinan planes 'y programas de estudio, esto de forma compleja, debido
a que “los sistemas educacionales publicos han sido siempre espacios de tension entre Estado y sociedad y al
mismo tiempo espacios de vinculacion” (Puiggros, 2010: 59). En esta relacionn, se inscribe la escuela como

espacio donde el discurso y la accion concretan fines, procesos y contenidos (Popkewitz, 2009).

El Estado, rector de la educacion, historicamente determind que la escuela formara a los futuros ciudadanos
conformando sus identidades. Sin embargo, en la complejidad social, si bien la escuela intenta crear roles, “no
puede ser considerada como una institucion que transforma principios en roles, sino como una sucesion de
ajustes entre los individuos” (Dubet y Martucceli, 1998, p. 61), ya que existe una dinamica entre disposiciones
gubernamentales verticales y la agencia de los sujetos, lo que conforma practicas y procesos escolares

complejos donde lo instituido y lo instituyente conforman una trama social particular.

La institucion educativa donde se forman los docentes, como una red de significaciones de la sociedad, tiene
como proposito la transmision de saberes para la constitucion del sujeto que se posiciona socialmente en
la medida en que se articula con los otros desde el discurso y accion aprendidos. En este caso identificar la
importancia de los saberes que alli se producen y circulan cobra relevancia por lo que es necesario situar dicha

nocion articulada a la formacion docente e instituciones.
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Partimos de reconocer que el saber es lo que construye trama social, es una inclusion discursiva en el mundo
social a través de la experiencia, identificandolo como un saber abarcativo que construye la realidad. Y es que
“con el término saber no se comprende solamente, ni mucho menos, un conjunto de enunciados denotativos, se
mezclan en él las ideas de saber-hacer, de saber-vivir, de saber-oir, etc. Se trata entonces de unas competencias
que exceden la determinacion y la aplicacion del Gnico criterio de verdad” (Lyotard, 1991, p. 18), desde este

planteamiento, el saber es una urdimbre que deviene en conformar sentido a la realidad.

Orozco (2002) refiere que para Lyotard, el aspecto relacional cobra gran importancia, de esta manera, “la
esfera de la ciencia se entrelaza con la esfera de lo social, de lo ético y de lo politico” (p.175) en un proceso de

constitucion de sujeto a partir de apropiarse del saber en cuestion.

El saber se relaciona con la manera en que se ha aprendido-aprehendido con todos los sentidos y en procesos
de reflexion a ver el mundo-mundos. En la formacion inicial de los educadores, pensemos en una normal rural a
diferencia de una urbana; en servicio, en el aula indigena o en un colectivo docente citadino, etc. Entodos estos
espacios, el sujeto que se forma en la docencia, se sitla en instituciones que lo conminan a constituirse como

mediador de aprendizajes desde entornos diversos y de esta manera:

Produce y reproduce discursos de su ser ahi. Su actuacion discursiva le posibilita inscribirse en las logicas
y contraldgicas del mundo en que se instala de forma holistica, desplegando una diversidad de recursos
(sensoriales, cognitivos, valorativos, etc.,) que le permiten hacer comprensible su entornoy posicionarse en él,
a través de discursos que lo articulan con los otros, construyendo su realidad, al nombrarla y habitarla desde

su pertenencia social (Franco, 2013, 525).

De esta manera, el saber va configurando el ethos docente que conforma el ser y el deber ser, instituido de
una carga valorativa social que conlleva en el discurso, la promesa civilizatoria, como sostén de las practicas

cotidianas del educador.

Enlos saberes docentes “se condensan las practicas y los discursos, las experiencias y expectativas, la realidad
y los imaginarios colectivos, los cuales oscilan entre lo propio y lo ajeno, entre lo anterior y lo posterior; entre
lo tradicional y lo moderno. Los contenidos que circulan cobran vida en la transmision” (Sollano, Hamui y

Corenstein, 2013, p. 80). Aspecto nodal de la practica docente.

En el significante transmision, es necesario pensar qué significado se sustenta, como se conforma en la accion,
con qué sentido y qué construye, pensamos entonces en el vinculo pedagodgico que Freire plantea como “toda
relacion entre educador y educando, que nunca es neutra respecto a la legacion/adquisicion de contenidos,

emociones, preferencias” (Puiggros, 2019, p.95).

En la transmision que se sostiene desde el vinculo pedagobgico, encontramos una fuerza que la instituye y es

el inédito viable, como promesa que se crea como una posibilidad real de trascender la situacion limite que se
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advierten como determinante historico, que sujeta, hacia la construccion de “algo definido a cuya concrecion
se dirige la accion” (Freire, 1982 p. 121), asi, el inédito viable se constituye en “recurso imaginativo que proyecta
el futuro posible a partir de la desconstruccion critica del presente” (Rojo, 1996, p.3), como un “percibido

destacable que solo se conseguira por la accion liberadora (Freire, 2018, p. 241).

Como plan de accion, el inédito viable se materializa como proyecto que sostiene en el horizonte la utopia capaz
de concretarse, alreconocer en el proceso pedagogico la viabilidad de lograr la buena educacion (Torres, 2006)
que sostiene la trama social y permite dar sentido y valor a la profesion docente y en este orden de ideas, a la

institucion educativa le confiere sentido y legitimidad social.

Es entonces cuando los aprendizajes socialmente significativos (nocion que tiene su posicionamiento
“epistemologico, politicoy conceptual conla categoriasaberes socialmente productivos de Puiggros y Gagliano”
(Orozco, 2009, p. 73) se configuran por el juego de diferencias que les dan los contenidos regional y local...
creando lazos de aprendizaje que fortalecen la interioridad y la exterioridad de la identidad...Los aprendizajes
socialmente significativos articulan practicas escolares con practicas comunitarias, sociales, culturales y
productivas” (Ibid). Con ello, la transmision se abre y articula socialmente, como eje rector de los procesos de

ensenanza- aprendizaje.

Asi, laaccion del sujeto que se forma, en este caso del docente, se da “en situacion de aprendizaje, de vinculacion
con un objeto de conocimiento nuevo, en cuyo marco se configuran la relacidon consigo mismo, con los otros,
con el tiempo, el lenguaje y los saberes y conocimientos disciplinares” (Frigerio, 2008, p.18). Con ello, Frigerio
plantea el ejercicio de constitucion de sujeto en relacion al saber, para transitar al saber ser, que supone parte

esencial del sujeto en construccion contingente, en el caso del docente, ser y habitar la docencia.

Nieva y Martinez (2016) refieren a la formacion docente como “un proceso en el cual se reconoce el papel
activo del sujeto desde sus potencialidades como sujeto de aprendizaje con caracter autotransformador y
transformador de la sociedad, su historia, desarrollo y cultura, de la cual es portador” (p.18). De esta manera, en
la formacion se realiza una aprehension historica de la cultura, relacionada con el presente desde la produccion
contemporanea de significados, en tanto respuesta a la incidencia permanente de lo social en el devenir,
identificando la accion particular del docente: la transmision como mediacion cultural (Vigotsky, 2017) cuestion
que lo sitha como agente social transformador, que en América Latina tiene que ver con una accion politica
liberadora (Freire, 1982).

Consideraciones finales

El saber de la formacion docente lejos de determinarse a priori, es necesario problematizarla junto a los
formadores de docentesy conlos docentes,comouninédito viable,como alternativa pedagdgica que trasciende
las situaciones limite para sostener otros horizontes posibles y alcanzables. La idea es pensar-problematizar a

la manera de Freire (1982), la realidad para reconstruir desde la agencia colectiva en las instituciones, el saber
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docente como trama social, que sostiene ese gran proyecto promesa que le da sentido y lazo social y que evoca

la transmision del saber.

Referencias bibliograficas
Castoriadis, Cornelius (2013). La institucién imaginaria de la sociedad. Barcelona: Tusquets.

De Alba, Alicia (4 de febrero de 2021). Presencialidad, Internet y vinculo pedagogico. Presencialidad virtual. En Simposio
desafios en los procesos de la formacién y capacitacion de las y los profesores. SMSEM. https://www.youtube.com/
watch?v=txvxVtp4lFg

Dubet Francgois y Martuccelli, Danilo (1998). En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar. Barcelona: Losada.

Franco, Martha (2015).Configuracion de identidades estudiantiles. El caso de jovenes de un bachillerato en un contexto
migratorio. En Landesmann Monique (coord). Instituciones educativas, trayectorias e identidades de sus sujetos (pp.
37-67). México: UNAM.

Franco, Martha (2013). La asociacion Tepeyac: una pedagogia transfronteriza en construccion. En Gomez, Marcela 'y
Corenstein Martha. Reconfiguracion de lo educativo en América Latina. Experiencias pedagégicas alternativas,
México, UNAM- FFL, pp. 519-552.

Freire, Paulo (2009). La educacién como practica de la libertad. México: Siglo XXI.
Freire, Paulo. (1982). Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI.
Freire, Paulo. (2018). Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI.

Frigerio, Graciela (2008), “Formar para el ejercicio de la ensenanza. Preguntas alrededor de la problematica del saber.
Seminario internacional: profesionalizar a los profesores sin formacion inicial: Puntos de referencia para actuar.
Recuperado de https://www.france-education-international.fr/sources/conferences/cd-2008 professionnaliser-les-
enseignants-sans-formation initiale/es/docs/conferences/frigerio.pdf pp.1-22.

Gomez, Marcela, Hamui Liz y Corenstein Martha (2013). Huellas, recortes y nociones ordenadoras, en Gomez Marcela
y Corenstein Martha (coords.). Reconfiguracion de lo educativo en América Latina. Experiencias pedagoégicas
alternativas, México, UNAM- FFL, pp. 33-65.

Lyotard, Jean (1991). La condicién postmoderna. Informe sobre el saber. Buenos Aires: Editorial REI.

Murga, Luisa (2017). Institucion y proyecto: Frente a la tecnologia de la indiferencia. En Ramirez Beatriz (coord.) Ecos de
Castoriadis. Para una elucidacién de la institucion hoy (33-54). México: UAM Xochimilco.

Nieva, José y Martinez, Orietta (2016). Una nueva mirada sobre la formacion docente. Universidad y sociedad, 8 (4). pp. 14-21.

Orozco, Bertha (2002). Relacion entre saber narrativo y saber cientifico en Lyotar: una herramienta de analisis para el
discurso educativo. En Ruiz, Mercedes (coord.). Lo educativo: teorias, discursos y sujetos. México: Plazay Valdés, pp.
163-189.

Orozco, Bertha (2009). Aprendizajes socialmente significativos y saberes. En Gdmez Marcela (coord.). Saberes
socialmente productivos y educacion. Contribuciones al debate. México: UNAM, pp. 79-96.

Puiggros, Adriana (2019). La escuela, plataforma de la patria. Buenos Aires: CLACSO.

Puiggros, Adriana y Rodriguez, Lidia (coords). Saberes: reflexiones, experiencias y debates. Buenos Aires: Galerna.

18
AREA TEMATICA O1. FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION



= ;?a =
= XVI
s-:;f’ < Congreso Nacional de Puebla 2021/ Modalidad virtual

S SON Investigacion Educativa

\ﬁa CNIE-2021

Perrenoud, Philippe (2001). La formacion de los docentes en el siglo XXI. Revista de Tecnologia Educativa, 14 (3).
Recuperado de https://programa4x4-cchsur.com/wp-content/uploads/2016/11/La-formacion-de-los-docentes-en-
el-siglo-XXI_Perrenoud.pdf pp. 1-27.

Popkewitz, Thomas (2009). El cosmopolitismo y la era de la reforma escolar. Madrid: Morata.

Popkewitz, Thomas (2013) La practica como la teoria del cambio. Investigacion sobre profesores y su formacion.
Profesorado. Revista de curriculum y formacién de profesores. Recuperado de file:///Users/martha/
Downloads/43612-Texto%20del%20art%C3%ADculo-132094-1-10-20151222.pdf pp. 1-26.

Puiggros, Adriana (2019), La escuela como plataforma de la patria. Buenos Aires: CLACSO.
Puiggros, Adriana (2010). La tremenda sugestion de pensar que no es posible. Buenos Aires: Galeana.

Rojo, Alejandro. (1996). Utopia freireana. La construccion del inédito viable. Perfiles Educativos. N° 74. 1ISUE. Recuperado
el 30 de diciembre de http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13207402

Torres, R. (2006). Derecho a la educacion. Es mucho mas que acceso de ninos y ninas a la escuela. En Simposio Ciutat.edu:
Nuevos retos, nuevos compromisos, Barcelona: Diputacion de Barcelona, pp.1-31.

UNESCO (2015). Educacion 2030. Declaracion de Incheon y Marco de accidon para la realizacion del objetivo de desarrollo
Sostenible 4. Santiago: UNESCO.

Vygotsky, Lev (2017). Pensamiento y Lenguaje. Madrid: Paidos.
Yurén, Teresa (2000). Formacién y puesta a distancia su dimension ética. México: Paidos.

Zemelman, Hugo (1999). Reflexiones en tiempos de globalizacién. Reformas de Estado y Reformas Educativas. La crisis de
las ciencias sociales, La Paz: Centro de Investigacion y Accion Educativas.

Pensar los saberes del trabajo y los saberes socialmente productivos: el
horizonte de los jovenes ante la incertidumbre

Nancy Ziniga Acevedo y Gerardo Hernandez Carrera

Resumen

Frente a un escenario repleto de incertidumbres que en materia laboral y educativa han atentado contra la
poblacion de los jovenes desde hace varias décadas, el presente trabajo es una aproximacion a los problemas
de la juventud relacionados con el vinculo educacidn-trabajo y las configuraciones que se establecen en el
mismo, para que teniendo como referente de analisis los saberes socialmente productivos y los saberes del
trabajo se problematicen las identidades de los jovenes que se construyen a partir de los propios saberes
creando un tejido social que en el contexto actual frena posibilidades y transgrede proyectos personales y
colectivos. Las juventudes son un grupo social que histéricamente ha sido vulnerado en sus derechos y en su
participacion en la vida piblica, prueba de ello los datos presentados por el Instituto Nacional de Estadistica
y Geografia (INEGI) en 2018, ano en el que la poblacion de jovenes ascendid a 30.6 millones, de los cuales

el 66.8% no asistio a la escuela, el 5.8% no tenia un empleo y de quienes lo tenian, el 59.5% laboraba en

19
AREA TEMATICA O1. FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION



O

’

z % &
= XVI
\_.g,/ 7 comarems Notonal te Puebla 2021/ Modalidad virtual

="
\ N 577 SON Investigacién Educativa
\:*?og\ CNIE-2021

la informalidad. De manera que el acceso a la educacion y al trabajo son una problematica latente para esta
poblacion, este escenario recalca la urgencia de reconstruir como se ha generado esta trama social que
vivenciamos en el tiempo presente en México, por lo que situar este escenario en sus dimensiones histéricas,
politicas, econdmicas y culturales nos brinda herramientas para pensar en cual es el papel de los saberes del
trabajoy los saberes socialmente productivos para la formulacion de tramas sociales que en materia educativa

y laboral han configurado las identidades de este sector juvenil.

Palabras clave: Educacioén, trabajo, saberes, saberes socialmente productivos.

Ponencia

La poblacion juvenil es un grupo social que histéricamente ha sido vulnerado en sus derechos, de acuerdo
al Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI) en el 2018 la poblacion ascendio a 30.6 millones, de los
cuales el 66.8% no asistio a la escuela, el 5.8% no tenia un empleo y de quienes lo tuvieron, el 59.5% labord en
la informalidad. Sumado a lo anterior, de acuerdo al Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo
Social (CONEVAL), el 44.3% de jovenes vive en alguna situacion de pobreza. Ante este contexto, es importante
discutir el papel de los jovenes ante un escenario repleto de incertidumbres que en materia laboral y educativa
han atentado contra sus proyectos, aspiraciones y subjetividades, realizando una lectura desde la concepcion
de saberes, como un eje analitico que nos posibilita el cuestionamiento sobre la dimension de los sujetos y la
construccion de sus proyectos desde las experiencias que marcan los modos de pertenencia a una comunidad.
Para cumplir con este objetivo, inicialmente se trabaja con la conceptualizacion de la juventud; posteriormente
se recupera la situacion laboral a la que se enfrenta este grupo etario, asi como la disputa por el sentido de la
educacion; finalmente, a partir del vinculo educacion- trabajo se problematiza la cuestion de los saberes como
un referente que focaliza su atencion en la transmision y resignificacion de los mismos para la construccion de

narrativas en su relacion con el momento que se inscriben, posibilitando la transformacion de identidades.

Hacia la (re)conceptualizacion de la juventud

El panorama mencionado nos traza un camino para pensar y ubicar historicamente la situacion a la que
se enfrentan los jovenes en materia laboral y educativa. Para ello, es necesario tomar como punto de partida
las transformaciones sociales, culturales y econdmicas que a lo largo de estas Gltimas décadas han suscitado
graves problematicas enlavida plblicay enlademocracia delos paises latinoamericanos tras laimplementacion

de politicas de ajuste de corte neoliberal. Respecto a ello:

Elimpacto de este complejo proceso ha redimensionado no solamente al escenario de los vinculos entre las
naciones, lo cual impacta en el concepto mismo de nacion, de Estado y de sociedad, sino las condiciones en

las que los agentes sociales interactlan, se organizan y construyen lazos en el marco de la precariedad, la
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incertidumbre, la injusticiay el riesgo en el que se produce el diario existir de las personas. (Gomez & Puiggros,
2009, p. 25)

El modelo laboral vigente en el caso de México ha generado modificaciones sustanciales en la organizacion y
gestion del trabajo, modificando no sélo el ambito laboral propiamente dicho, sino también otros entramados
que convergen en la vida social que, ademas, modificaron las proyecciones y sentidos en cuanto a la formacion

de los sujetos historicamente situados.

Enmateriadelosjovenes en México, precisamos que cuando hablamos de ‘juventud’ nos referimosaun concepto
que esta en constante construccion y que forma parte de las mediciones que socialmente se han establecido
para determinar cada etapa bioldgica de los seres humanos en funcion de sus capacidades y caracteristicas con

relacion a los otros agentes que interactlan en las dinamicas de la vida en colectivo.

La identificacion de este sector denominado como ‘juventud’, por lo tanto, tendria que problematizarse y
pensarse en funcion delas relaciones que establecen estos sujetos con su entorno. En este sentido, “la categoria
de ‘joven’ o ‘juventud’ hace referencia a otro en un mismo u otro contexto determinado. De alli que sea arbitraria
y resultado de las luchas generacionales entre los que llegan y pretenden ocupar un espacio en la sociedad y los

que pretenden mantenerse y no ser desplazados”. (Castillo, et al, 2019, p. 25)

Frente a esto, podriamos retomar el concepto de juventud desde su construccion social como una forma de
estratificar a distintos sectores por edad biologica para establecer parametros y formas de relacionarse entre
si. De acuerdo con Bourdieu, la edad es un dato biolégico que es manipulado socialmente para definir una unidad
social de un grupo especifico que posee intereses en comin. Asimismo, “[...] en la division logica entre jovenes
y viejos esta la cuestion del poder, de la division (en el sentido de reparticion) de los poderes. La clasificacion
por edad [...] viene a ser siempre una forma de imponer limites, de producir un orden en el cual cada quien debe

mantenerse, donde cada quien debe ocupar su lugar”. (Bourdieu, 1990, p. 164)

Con estas conjeturas, convendria aproximarnos a un concepto de juventud que no sélo abarque y recupere los
mandatos psico-bioldgicos preestablecidos de este grupo poblacional, “sino en los términos polisémicos que
envuelven al sujeto, las implicaciones de la construccion sociocultural e histéricamente definida”. (Pinheiro &
Henriquez, 2014, p.47)

En tanto, para hablar de jovenes es necesario reconocer la diversidad de formas de serlo y, con ello, se requiere
de una mirada amplia para no ver a este sector poblacional como simples beneficiarios de servicios publicos,
sino retomar su condicion de sujetos en tanto actores estratégicos de desarrollo que tienen necesidades y

caracteristicas especificas.

La juventud es vista como una etapa de la vida en la que se definen aspectos que marcan la vida adulta: la

finalizacion de estudios, la adquisicion de competencias para el trabajo, el inicio de una trayectoria laboral y, en
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muchos casos, el establecimiento o consolidacion de un nicleo familiar propio. En la realidad latinoamericana,
muchas veces esas fases y transiciones no siguen una trayectoria lineal, sino que constituyen momentos en los
que se reproduce y magnifica la desigualdad. Un desafio importante paralos jovenes de la region es la transicion
de la escuela al mercado laboral. En el que se enfrentan a dificultades para concluir el proceso educativo y
adquirir las habilidades que se requieren en el mercado laboral, debido a las barreras que existen paraintegrarse

al mercado de trabajo en condiciones adecuadas. (Trucco & Hullman, 2015)

La identidad de los jovenes frente al mercado laboral: entre la precariedad y la empleabilidad

Siguiendo esta concepcion social respecto a la nocion de juventud, convendria situar y perfilar las
distinciones de como se concibe a este grupo social actualmente en la sociedad mexicana. Para ello se vuelve
imprescindible describir el escenario social en el cual se envuelven estos sujetos en el marco del momento
historico actual, caracterizado por la agudizacion de las incertidumbres. Tal es el caso de la cuestion laboral,
como un terreno que ha sufrido grandes transformaciones, tras la apertura al modelo neoliberal en México que

desde los anos 80 ha ido posicionandose en la vida publica. Castillo menciona que:

En suma, México, como los demas paises de América Latina que acogieron el modelo econdmico neoliberal,
enfrenta un creciente deterioro de las condiciones del mercado de trabajo y con ello de las condiciones de
bienestar de los trabajadores, debido a las dificultades del modelo para generar el volumen de empleos

formales y de calidad requerida para absorber la creciente fuerza de trabajo. (Castillo, et al, 2019, p. 26)

Este escenario propiciado por la incapacidad de este modelo econdmico para garantizar condiciones dignas
de vida, especificamente en el ambito laboral, establece nuevas relaciones que se generan a partir de este
sector de la sociedad que emerge para buscar colocarse dentro de los esquemas que se establecen como
los socialmente aceptados, ya sea estudiar e/o integrarse a un trabajo. Las transformaciones que en materia
laboral han surgido a lo largo de estos Gltimos anos, no sélo han tenido implicaciones en el sentido mismo de las
normatividades y formas de organizacion, sino que también tienen implicaciones en la formacion de los sujetos,

de su autoconcepcion y proyeccion de estilos de vida. Convendria entonces considerar que:

Eltrabajo es una practica social que se realiza en interacciones con otros. Se refiere a practicas relacionadas con
maneras de saber-hacer las cosas y con estrategias de interaccion social, por lo que, mas alla de ser una actividad
estrictamente econdmica, es un espacio social especifico, en donde se promueven las relaciones sociales entre
trabajadores y medios de produccion, por ello tiene que ser visto de manera integral, también como un deber

moral y social, y no s6lo como un medio de vida para los trabajadores. (Castillo, et al, 2019, p. 37)

Por lo tanto, la precariedad laboral, la desproteccion de los derechos laborales, los contratos temporales o
nulos, entre otras cosas, forman parte de aquellos componentes que integran una identidad laboral por parte

de estos jovenes que buscan incorporarse a un espacio de trabajo, los cuales presentan modalidades atipicas e
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irregulares, por lo que el concepto de trabajo precario puede ser vinculado con el de trabajo informal, debido a
la inestabilidad y desproteccion de los trabajadores. A pesar de esto, “la precariedad del trabajo no refiere a un
estrato o sector de la actividad econdmica, limitada a una situacion de trabajo autbnomo, no asalariado, sino que

esta en funcion de las relaciones, formas o tipos de vinculacion laboral [...]". (Castillo, et al, 2019, p. 29)

De manera que se tienen que senalar la precariedad de las condiciones de trabajo a partir de la relacion que
se establece entre el sector laboral y el social, en la cual no sélo se manifiestan situaciones en cuanto a las
normatividades e informalidades del proceso, sino que también intervienen relaciones de poder que reflejan la
violencia simbdlica y sistematica que perjudica de manera negativa, en muchos casos, a este sector juvenil que

busca incorporarse o ya esta incorporado en algin centro de trabajo.

A parte de la precariedad laboral (o anclada a ésta debido a las condiciones paupérrimas de trabajo) otro
elemento que implica para la precision de los jovenes y su funcion en la sociedad es la falta de oportunidades
para poder integrarse aun empleo. Esta situacion problematica representa un granreto paralos jovenes, pues la
carencia de recursos para el acceso a los servicios educativos o al mercado laboral, propicia que los jovenes no
puedan vincularse a éstos. Por lo que, no solo tiene impacto respecto a su incorporacion para generar ingresos
o simplemente optar por estudios escolares, sino que también tiene repercusiones en la construccion de su

identidad y vinculo con la sociedad.

La poblacion de jovenes que no estudia ni trabaja es un problema latente que se ha ido acentuando a través
de los anos. A esta poblacion se le ha catalogado (erroneamente) como ‘ninis’, ya que refiere a la poblacion,
especificamente joven, que ‘ni estudia ni trabaja’. A pesar de los intentos de desagregar las connotaciones que
estigmatizan a este sector, argumentando que existen condiciones materiales que intervienen para propiciar
este escenario, en el discurso sigue siendo una categoria peyorativa que priva de posibilidad de desarrollo a
los jovenes. A proposito de esto, en algunos estudios sobre la juventud se recupera esta nocion desde el deber
ser de la sociedad, es decir, desde lo que se espera de este grupo, por lo que “[...] un joven deberia ser parte de
la fuerza laboral o bien, se deberia preparar para entrar a ella. De no ser asi -es decir, si ese joven no tiene un
empleo, ya sea formal o informal, y tampoco se esta preparando en alguna institucion educativa para ingresar a

la fuerza laboral-, se le clasifica como nini.” (Duran, 2017, p.49)

Seria necesario establecer una diferencia no sdlo discursiva, sino semantica y pragmatica del término ‘nini’,
ya que no estudiar ni trabajar no debe considerarse como un problema de decision propia, en donde las y los
jovenes voluntariamente eligen no realizar ninguna de estas dos actividades, sino que tiene que llevar una
perspectiva que incluya, para el analisis y reflexion, las distintas tangentes que entrecruzan este problema para
configurarse con la latencia que hoy lo caracteriza, es decir, asumirlo como un problema de caracter estructural,

en donde confluyen distintas situaciones historicas, personales, colectivas, econdmicas, politicas y sociales.
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La disputa por el sentido de la educacion

La escuela ha fungido como una institucion de gran peso para la vida en sociedad. En esta no sdlo los
individuos conviven con sus pares, sino que es un espacio de formacion de subjetividades a partir de las

demandas que requiere la sociedad en su conjunto.

Esta institucion social instaurada histéricamente, ha transformado sus discursos con respecto a la época en la
cual se encuentra, pues el sentido y direccion cultural donde se dirige se determina a partir de las necesidades de
cada momento historico particular. Esto nos sugiere, entonces, aproximarnos a un entendido de la produccion
de un discurso en el tiempo presente, el cual se ha prolongado, perpetuado y legitimado por las diversas
sociedades. A lo que respecta, convendria situar a la educacion de la sociedad actual desde una perspectiva

historica paraindagar sobre los productos y discursos que la conforman.

Las modificaciones que se han visto reflejadas en el sistema educativo nacional desde hace casi tres décadas,
son el resultado de una serie de acontecimientos y situaciones que dieron respuesta a las demandas que
acrecentaban para el mundo globalizado, por lo que los discursos en torno a la educacion comenzaron a perfilar

nuevos ideales de sujetos y nuevas ideas de futuro para estos mismos..

La vision que se tiene a partir de los 80, década cuando comienzan a perfilarse e implementarse las politicas
neoliberales previamente mencionadas, es una perspectiva dominante que apuesta por un gran optimismo en
la educacion, bajo el supuesto que entre mayor educacion habra mas igualdad entre los distintos sectores que
conforman a la sociedad, apostando a que se requiere de la ‘inversion’ de los individuos en el capital humano, ya

que esta es la clave sustancial para la superacion de la pobreza.

Esta aseveracion tiene connotaciones significativas sobre el sentido de lo educativo en la sociedad occidental
neoliberal, pero, ademas, estas narrativas relativas al capital humano encuentran una conexion entre los
individuos y los paises, en el sentido de que estos “requieren mas capital humano para competir mejor en los

mercados de trabajo y en los mercados internacionales, respectivamente”. (Saravi, 2015, p.57)

La universalidad educativa que ha formado parte de las medidas y discursos educativos en las Gltimas décadas,
se legitima a partir de la supuesta igualdad de oportunidades para el ingreso, permanencia y término de los
estudios escolares. Sin embargo, bajo estas logicas imperan y se promueven distintos tipos de desigualdades,
pues, al invisibilizar las diversidad de la poblaciéon azotada econdémica, politica y laboralmente por las politicas
implementadas por los gobiernos neoliberales, ha propiciado las grandes asimetrias de los distintos sectores de
la sociedad. Por lo tanto, suponer unaigualdad de oportunidades se quedd como una aspiracion que se traslado
a las proyecciones de futuro de los sujetos. Al respecto, Saravi comenta que “las desigualdades educativas
enuncian con total crudeza las debilidades de este modelo. Diferencias y contrastes en las condiciones
socioecondmicas de los estudiantes, sus familias y sus comunidades de origen condicionan severamente las

oportunidades educativas de acceso, permanencia, y aprovechamiento escolar”. (2015, p.57)
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En este sentido, podriamos agregar que la educacion ha suavizado los estragos causados por el neoliberalismo
para hablar de una carente igualdad de oportunidades. Podemos considerar a la educacion como la fuente de
nuevas desigualdades emergentes, las cuales han sido transmutadas en socialmente justas y legitimas, debido

alas logicas que intervienen en la meritocracia, la cual fundamenta al sistema educativo.

Con estos elementos, convendria aproximarnos a pensar sobre los sentidos que se han construido en torno a la
educacion,elcualnosololosindividuossignifican,sino que seinterrelacionanconlas construccionessocialmente
validas y viables. Por lo que el sentido de la escuela no se reduce a Gnicamente a las motivaciones personales
como acontecimientos que en simismos florecen, como si se tratase de un acontecimiento meramente natural,
sino que intervienen, de manera importante, las condiciones historicas, politicas y econdmicas. Podriamos

agregar que:

La tasa de graduacion [del nivel medio superior] en México es de 47%, un porcentaje menor al promedio
latinoamericano de 52%, y mucho menor al promedio de 84% de los paises de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) [...], segln un nuevo estudio del Banco Mundial. De las
razones para dejar la escuela en América Latina, la primera es la falta de interés de los jovenes. (Llado &
Mares, 2017, p.2)

La falta de interés no es una situacion que se debe dejar de lado, sino mas bien es un elemento que nos ayuda
a problematizar y situar cual es el papel que funge la escuela, cual es su vigencia institucional y, principalmente,
como es que generacionalmente se ha fortalecido este desanimo por la educacion escolarizada. Ya que este
debilitamiento de la institucion educativa “y la adecuacion reciproca a las experiencias y sentidos que buscan

en la escuela ‘sus consumidores’ ha dado lugar a un nuevo factor de fragmentacion social”. (Saravi, 2015, p.105)

Con este escenario observamos una desmotivacion para continuar con los estudios protagonizada por una
cantidad considerable de jovenes. Este debilitamiento institucional por parte de la escuela ha propiciado
una fragmentacion social latente en las Gltimas décadas. Asimismo, la escuela, como en un inicio se habia
comentado, fungia un papel en el cual pretendia fortalecer y nutrir aspiraciones y motivaciones, pero ante
este panorama de incertidumbres y desamparo se han fortalecido la dilucidn de un sentido que habia sido
la gran esperanza de desarrollo de la nacion. Esto tiene repercusiones severas, ya que se esta perdiendo la
ilusion de la escuela como posibilidad de ascendencia y movilidad social en nuestra sociedad: “los limites
estructurales que expulsan a los jovenes de la escuela, del trabajo, producen un ‘vacio’ de sentido, de
legitimidad, de direccion”. (Reguillo, 2007, p. 223)

Los saberes frente a la incertidumbre

El neoliberalismo y las condiciones sociales y econdmicas que se han generado priorizaron la construccion

deindividuos antes que colectivos y proyectos encaminados a un sujeto comin. En este escenario la transmision
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de saberes y el papel de la juventud para la produccion, construccion y transformacion de la realidad se ve
limitada. Hay que tener presente que los saberes “se habilitan e inhabilitan cuando las personas tienen que
responder a determinadas circunstancias y crean tejido social al interactuar con otros. En el espacio microsocial
se producen las condiciones socio-historico especificas donde tiene lugar la vida cotidiana y se expresan las
particularidades culturales”. (Sollano & Hamui, 2009, pp. 11-12). En este sentido, los saberes socialmente
productivos como categoria analitica responde a la necesidad de realizar una lectura abierta, que reconoce
los contextos especificos de cada grupo social y parte del entramado en el que se inscriben las historias y
subjetividades de los jovenes.

Frente al contexto de incertidumbre y desigualdad que viven hoy las generaciones, los saberes socialmente
productivos nos obligan a pensar en la distribucion desigual y en las articulaciones que emergen en el vinculo
educacion-trabajo para lograr la transmision de saberes, proyecto truncado por la creacion de sentidos
relacionados a la etapa neoliberal que han generado déficits mas que proyectos econdmicos y sociales de
aprendizajes compartidos y responsabilidades sobre la construccion de un proyecto a futuro. La propia escuela
como institucion dentro del proyecto neoliberal presume dislocamientos que afectan la relacion entre la
produccion-transmision de saberes y el desarrollo econdmico- social. (Puiggros, 2004, p. 23).

La categoria de saberes socialmente productivos esta estrechamente relacionada con la formacionidentidades,
en la que se encuentra una relacion necesaria con la idea de proyecto y prospectiva, en el sentido de ubicary
situar historicamente a los saberes socialmente productivos y reconocerlos “en un presente que entendemos
como el lugar de potenciacion de miltiples posibilidades de futuro”. (Rodriguez, 2009, p. 99)

Pensar en el vinculo educacion-trabajo requiere de entretejer la relacion entre sujetos, saberes y condiciones
de produccion. La desvinculacion entre estos dos grandes componentes de la vida en sociedad promueven y
propician la lejania la juventud con su entorno social, produciendo este desaliento en cuanto a su constitucion
como sujetos inmersos y activos dentro de la vida publica del pais. El uso de las categorias para el estudio de
la pedagogia en las tareas emergentes del siglo XXI, podrian apoyarnos como herramientas para reconstruir
y buscar opciones para generar propuestas en materia de la politica educativa e incluso construir y aportar al
campo teodrico de la pedagogia, como un campo cambiante y situado histéricamente, producto de las grandes
transformaciones de la sociedad en la que habitamos.

El reconocimiento de saberes en los jovenes nos habilita en la lectura para pensar en las consecuencias politico-
culturales y pedagogicas en el marco de la falta de certezas en la cual hay un proceso de subjetivacion, de
construccion del individuo que vive un presentismo absoluto con dificultades para situarse histéricamente.
(Puiggroés, 2019). Los escenarios actuales presentan dificultades y problemas que nos exigen pensar alternativas
que transmitan saberes que repercutan en las narrativas de los jovenes con una prospectiva basada en la
construccion de una sociedad que dote de esperanza y posibilidades de futuro los proyectos e identidades de

cada uno de ellos.

Este escenario problematico en el que se pretende situar histéricamente a la juventud como un sujeto social

que se configura a través de las condiciones materiales y simbolicas que conforman a la sociedad, nos permite
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construir herramientas para pensar el papel de la pedagogia frente a esta realidad repleta de incertidumbres,
las cuales influyen para la formacion de los sujetos como sujetos de la incertidumbre, de la falta de claridad de

proyectos, reconociéndolos como actores, creadores y transformadores de |a historia.
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