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Resumen general del simposio

Las escuelas normales (EN) siguen siendo las principales instituciones encargadas de la
formacién de las nuevas generaciones de docentes para la Educacion Basica (EB). Herederas
de una larga historia, existen recientemente momentos que las han ido transformando, quiza
muy lentamente. A mediados de la década de 1980 fueron incorporadas al grupo de las
Instituciones de Educacion Superior (IES), lo que les exigid enfrentar nuevas responsabilidades.
Paralelamente, también han hecho frente a mayores exigencias sociales, en parte, debido al
cuestionamiento sobre su competitividad y capacidad académica para formar con “calidad” a
las nuevas generaciones de profesionales de la educacion.
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Ante este contexto, surge una pregunta clave: ; Por qué se sigue estudiando para ser profesor?
Sinduda, parte de larespuesta esta relacionada con asuntos identitarios, pero ;qué identidad se
construye en la formacién inicial del futuro maestro? Esta interrogante tiene aristas de diferente
indole, como la social, pero emprender su respuesta requiere un esfuerzo de analisis histdrico:
¢cuales son las principales diferencias identitarias, con relacion al pasado, y las caracteristicas
deseables que el futuro docente de educacién basica debe construir hoy? Actualmente se
acepta que la identidad profesional es un proceso individual-colectivo fortalecido en la
formacion inicial docente y que se prolonga en el gjercicio profesional (Prieto, 2004). A esto,
se podria agregar que esa identidad responde a momentos histéricos especificos donde se
requiere atender necesidades sociales particulares que han sido desarrolladas, entre otros
actores, por la autoridad educativa desde los enfoques filoséficos y didacticos. Esa influencia
sobre la identidad, sin duda, es relevante como lo es lo presentado en las aulas de las EN y lo
gue acontece en las escuelas de practica. Este simposio pretende sumar a la reflexion sobre los
procesos que participan en la construccion de las identidades docentes en la formacién inicial.

Palabras clave: Identidad docente, Escuelas Normales, Formacioén inicial
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RASGOS DEL NORMALISMO MEXICANO RELACIONADOS CON LA IDENTIDAD
DOCENTE DURANTE EL SIGLO XX

Zaira Navarrete Cazales

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo identificar los rasgos del normalismno mexicano relacionados
con la identidad docente en el siglo XX. Se utilizé una metodologia de investigacidn cualitativa
y de corte documental para recopilar 24 investigaciones a través de diversas bases de datos. El
trabajo se organiza en tres apartados: el primero explora conceptos claves como la identidad,
la identidad profesional, y la identidad profesional del docente normalista; el segundo presenta
una caracterizacion del normalismo mexicano en el Siglo XX;y en el tercer apartado se describen
los principales rasgos desarrollados en el normalismno mexicano relacionados con la identidad
docente, destacando su desarrollo histdricoy su importancia para la formacién de los docentes
en México. Se concluye que el normalismo mexicano ha desarrollado una identidad docente
comprometida con la educacion publica, y se han observado transiciones hacia una identidad
profesional enfocada en la calidad de la enseflianza y la actualizaciéon constante de habilidades.

Palabras clave: Identidad, Formacion, Normalismo Mexicano.

Introducciéon

El presente texto tiene por objetivo identificar los rasgos desarrollados por el normalismo
mexicano relacionados con la identidad docente en el siglo XX y analizar las transiciones hacia
una identidad profesional docente, destacando las mas significativas, para lo cual se han
planteado las siguientes preguntas de investigacion: ;Cuales son los rasgos que el normalismo
mexicano ha desarrollado relacionados con la identidad docente durante el siglo XX? (Se
pueden observar transiciones hacia una identidad profesional docente?, y de ser asi ;cuales
serian algunas de las mas significativas?

Mediante una metodologia de tipo cualitativo y de corte documental, y con una busqueda
bibliohemerografica, se recabaron 24 investigaciones recuperadas a partir de una exploracion
en diversas bases de datos de revistas cientificas, asi como en repositorios de universidades,
y memorias de congresos, encuentros y coloquios. De esta manera, el presente trabajo se
construyo a partir de los siguientes elementos: a) Las preguntas de investigacion indicadas
anteriormente, b) El referente tedrico que emplea como elementos principales los postulados
de Bourdieu, Dubet y Hall, que nos permiten analizar la identidad como un concepto
multifacético, aporético en constante construccion, deconstruccion y reconstruccion, y c) El
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referente empirico conformado por el analisis y la exposicion de las investigaciones realizadas,
entorno altema de los rasgos del normalismo mexicano relacionados con la identidad docente
durante el siglo XX.

Asi, con el fin de presentar los hallazgos obtenidos, el trabajo se ha organizado en tres
apartados; en el primero se exploran conceptos claves como la identidad, la identidad
profesional, y la identidad profesional del docente normalista. En el segundo se presenta una
breve caracterizacion del normalismmo mexicano en el Siglo XX, y en el ultimo se describen
los principales rasgos que se han desarrollado en el normalismo mexicano en relacién con la
identidad docente, destacando su desarrollo histérico y su importancia para comprender la
formacion de los docentes en México.

l. Identidad, identidad profesional, e identidad profesional del docente normalista

El término de identidad se ha planteado como objeto de analisis, re-deconstrucciones y
rediscusionessemanticasyconceptualesqueseintegranendiversasdisciplinas,estableciéndose
como un objeto de estudio de corte multifacético, por el cual se desenvuelven una serie de
problematicas que abarcan diferentes perspectivas tedricas y campos disciplinares con una
profusiéon que permite concebirlo desde una interpretacidon multidisciplinaria.

Ensusinicios, se asumioé la concepcion de que la identidad era fijada en cada uno de los sujetos,
sin tener la posibilidad de reinventarse o transformarse; de acuerdo con diversos estudiosos, se
encontraba destinada (Hegel) centrandose en un punto fijo (Kant) presentando una relacion
con las razones de produccion (Marx) (cf. Navarrete, 2015a).

Con los cambios experimentados en la sociedad, que se relacionaron con las postulaciones
freudianas del inconsciente, la descentracion de los sujetos, la irrupcion de la posmodernidad
y la emergencia de la globalizacion, el concepto de identidad se comenzd a vincular con otros
significados, dando cuenta de que su sentido puede transformarse, instaurandose como un
término relacionado con la movilidad, el cambio y, con todo un proceso en el que el sujeto
Nno nace, ni se encuentra determinado con una identidad ultima, sino que se situa en una
construccion y reconstruccién constante y nunca acabada (cf. Bourdieu, 1982; Dubet, 1987; y
Hall, 2000).

En cuanto al término de formacion, éste es el resultado de una configuraciéon o estructura
alcanzada (Brugger, 2000) que se conforma en un espacio comun compartido entre los
individuos, su entorno cultural, profesional, social y las instituciones en las cuales trabajan
(Bolivar, 2005). De esta manera, la formacioén suele ser contingente, pues es una construccion
gue se efectUa en diversos espacios de manera continua y permanente, en la que cada uno de
los sujetos se constituye de acuerdo con su contexto, las potencialidades que posee, sus modos
de aprender y sus objetivos.

La formacion puede ser entendida como una construccion permanente de algo o de alguien
(Navarrete, 2013). Para el caso de los individuos, éstos se forman a lo largo de toda su vida
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en distintas etapas y espacios, compartiendo conocimientos con sus pares que les permite la
configuracion de una gama de saberes que se transforman.

La formacion profesional implica, entonces, la preparaciéon de los sujetos para desarrollar
actividades particulares que son propias de su profesidn, vinculdndose con la formacién
profesionalizante en donde las instituciones fungen como encargadas de guiar el desarrollo
de conocimientos y pericias de los individuos. Es menester destacar que esta formacion es
continua y puede presentarse en cualquier punto de la actividad como profesionistas, desde el
nivel inicial hasta la que requiere una capacitacion permanente como, por ejemplo, la formacion
de los docentes que se encuentran ejerciendo.

En el caso de la identidad profesional docente es fundamental mencionar que se ha
convertido en una pieza clave de la formacion inicial y continua (Venegas y Fuentealba, 2019).
Asi, la constitucion de esta identidad se presenta como un proceso dinamico que pasa por
una serie de construcciones, de construcciones y reconstrucciones que impactan de manera
significativa en la practica pedagodgica. En este sentido, la identidad profesional docente se
refiere al conjunto de caracteristicas, valores, creenciasy practicas que definen la forma en que
un docente se concibe a si mismo en su rol profesional. Esta identidad se construye a través
de la formacion, la experiencia, las interacciones con colegas y estudiantes, y otros factores
contextuales. La identidad profesional docente puede tener un impacto significativo en la
forma en que el docente se desempena en el aulay en su compromiso con la profesion.

La identidad profesional del docente normalista se refiere a las caracteristicas, valores,
conocimientosy habilidades que conforman la imagen que el docente tiene de si mismo como
profesional de la educacién formado en una escuela normal. Esta identidad estd influenciada
por la historia y los contextos socioecondmicos y politicos en los que se desarrollé la educacion
normalista en México, asi como por las reformas y cambios en el sistema educativo a lo largo
del siglo XX.

La identidad profesional del docente normalista, como un concepto, se ha ido transformando
a lo largo del tiempo, mientras que la identidad profesional del docente normalista se ha ido
construyendo a través de la formacion docente que se imparte en las escuelas normales, la
cual se ha ido adaptando a las necesidades del paisy a los cambios en el sistema educativo (De
la Garza, 2004).

En resumen, la identidad profesional del docente normalista se refiere a la construccién de una
imagen profesional y personal del docente que se ha ido transformando a lo largo del siglo XX
en México, y que esta influenciada por la formacién que se imparte en las escuelas normales y
por los contextos socioecondmicos y politicos en los que se desarrolla la educacion.

Il. Caracteristicas del normalismo mexicano en el Siglo XX

Para el ano de 1900 en México funcionaban 45 Escuelas Normales, no obstante, estas eran
insuficientes e inadecuadas para preparar profesores capaces de transformar el mundo rural.
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Recurrir a profesores “improvisados” fue necesario, al igual que propiciar su “mejoramiento
profesional” y la preparacion de los futuros maestros que debia ser cercana a la realidad
del campo mexicano (Navarrete, 2015b). Con este objetivo se abrieron varios programas e
instituciones, entre ellos las Escuelas Normales Rurales, fundadas primero por iniciativa de
varios gobiernos estatales y retomadas después como propias por el Gobierno Federal (Civera,
2001).

Las Escuelas Normales Rurales formaron parte del principal proyecto de reforma educativa
propiciado por los gobiernos posrevolucionarios en México, cuyo principio seguia siendo la
socializacion de la educacidn en el ambito rural mexicano, asi como propiciar la concientizaciéon
y participacion social de quienes se formaban en estos planteles que, desde sus inicios,
adoptaron el esquema de la defensa de la educacién publica como un derecho populary, sobre
todo, como un derecho de los mas pobres, empleando la educacion como una herramienta
fundamental para el entendimiento de la realidad social y la posibilidad de su transformacion.
(Civera, 2001).

A partir de 1935, la Escuela Nacional de Maestros introdujo el socialismo en sus programas a
través de una serie de nuevas catedras, las asignaturas se organizaron en tres grandes nucleos:
naturaleza, trabajo y sociedad. En 1936 el consejo técnico de la Escuela Normal de maestros
declard ser socialista, segun los fundamentos cientificos, técnicos y objetivos sefalados por el
marxismo, y elegia al materialismo dialéctico como método. (Avalos, 2002)

En la década de los 40, la politica educativa mexicana se ve influenciada por las filosofias
pragmatistas y neo-positivistas, las cuales conducen a la tendencia de Modelo Desarrollista en
México que pretende incrementar la productividad por medio de las ensefanzas tecnoldgicas
y cientificas. En este tenor, a fines de 1942, la educacion socialista habia adquirido un contenido
distinto a lo que la reforma del 1934 habia establecido. (Navarrete, 2015b). En la década de los
50, se siguid una politica de proteccionismo de la industria privada, lo que también fue parte
del Modelo Desarrollista en México.

En las décadas de los 60-70 se impulsd la campana de alfabetizacion iniciada por el Plan de
Once ARos, dirigido por el secretario de Educaciéon Publica, Jaime Torres Bodet. La politica se
centré en aumentar las oportunidades de inscripcion en el primer grado y en crear los grados
superiores que faltaban en las escuelas rurales. Entre las acciones relacionadas con el Plan de
Once Anos, destacan la creacion de la Comision de Libros de Texto Gratuitos, los desayunos
escolares, la creacion de la Telesecundaria y el fortalecimiento del preescolar. Un gran numero
de escuelas comenzoé a funcionar en doble turno. (Torres Bodet, 1962)

En1973 seinicid un proceso de descentralizaciéon,y se instalaron nueve unidades en otras tantas
regiones en que quedo dividido el pais, y 37 subunidades en las ciudades mas importantes. De
esta manera, los érganos centrales, al liberarse de muchas funciones rutinarias, quedaron en
condicionesdeevaluar,asesorary coordinarintegralmente el sistema educativo (Gonzalez,1982).
A finales de los anos 70, principalmente, se empieza a vivir en el terreno educativo mexicano
(en todos los niveles) una acelerada expansidon conocida comunmente como masificacion
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educativa. La teoria del capital humano y el marxismo como enfoques tedricos, entre otros
aspectos,acompanaron al proceso de modernizacion de lasinstituciones de educacion superior
del pais en los anos ochenta (Navarrete, 2015b)

Lareformade1984,queelevdalaNormal Basicaal nivelde Licenciatura, establecid el bachillerato
como requisito para ingresar a las escuelas normales (Noriega, 2014). En 1989 se dio una de las
reformas mas importantes del pais: la Reforma de Modernizaciéon Educativa, concretandose en
el Programa Nacional para la Modernizacion Educativa (PNME). En 1992, se firmo el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), con el fin de garantizar la
edificacion de un sistema de alta calidad que seria el mayor sustento de un México soberano,
prospero y justo (Navarro y Navarrete, 2014).

Asi, la década de los 90 se caracterizo por la promulgacion de la Ley General de Educacion de
1993, la busqueda de la calidad y la equidad educativas con la misma o mayor prioridad que
la cobertura educativa, el énfasis en el aprendizaje de competencias cientificas, tecnoldgicas
y laborales, y el fomento de la participacion de los empresarios en la gestion escolar y una
mayor vinculaciéon con el sector laboral. Los objetivos principales consistieron en descentralizar
la educacion y hacerla entrar al nuevo orden mundial.

lll. Rasgos de la identidad de los docentes normalistas durante el siglo XX

El normalismmo mexicano es un movimiento que se desarrolld en México durante la segunda
mitad del siglo XIX y que tuvo una gran influencia en la formacion de la identidad docente de
los maestros mexicanos durante el siglo XX. Este movimiento se caracterizd por la creacion
de escuelas normales donde se formaban a los futuros maestros, y por la promocién de una
educacion laica, gratuita y obligatoria.

Durante el siglo XX, la identidad docente de los maestros mexicanos se fue consolidando y
delimitando en funcion de distintos factores sociales, politicos y educativos. En este sentido,
y de acuerdo con autores como Aldana, 2017; De la Garza, 2004; Gonzalez, 2004, Leyva, 2015;
Lopez, 2009; Morales, 2010, se pueden identificar algunos rasgos que el normalismo mexicano
ha desarrollado relacionados con la identidad docente, entre los que se destacan los siguientes:

1. Compromisosocial: Desde los origenes del normalismo mexicano se promovioé laidea de que
los maestros debian estar comprometidos con las causas sociales y politicas de su tiempo.
Esta idea se plasmod en la formacion de los maestros, basada en la pedagogia social y en la
educacion popular. En este sentido, los maestros se convirtieron en lideres comunitarios y
en defensores de los derechos sociales y politicos de la poblacion.

2. ldentidad nacional: El normalismo mexicano también contribuyd a la formacién de una
identidad nacional entre los maestros mexicanos. En este sentido, se promovio la ensenanza
de la historia y de la cultura mexicana, asi como la difusién de los valores nacionales. Esto
se plasmo& en la formaciéon de los maestros, que se basd en la pedagogia nacionalista y en
la educacion civica. Sin duda, las escuelas normales han sido concebidas como espacios de
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formacion que buscan rescatar la diversidad cultural y linguistica de las distintas regiones
del pais.

3. Vocacion pedagodgica: La formaciéon de los maestros en el normalismo mexicano estuvo
basada en la idea de que la ensenanza era una vocacion y no una simple profesion. En este
sentido, se promovié la idea de que los maestros debian tener una vocacion pedagdgica y
un compromiso con la formacién de los alumnos.

4. Formacionintegral: La formacion de los maestros en el normalismo mexicanose centroenla
formacion integral de la persona. En este sentido, se promovio la formacion de los maestros
en distintas disciplinas, como la historia, la literatura, la ciencia y la filosofia. Esto se plasmd
en la formaciéon de los maestros en la pedagogia integral y en la educaciéon humanista.

En cuanto a las transiciones hacia una identidad profesional docente es posible identificar
algunas significativas. Por ejemplo, durante la década de 1950 se produjo una transicién hacia
una identidad profesional docente, en la que se promovio la idea de que los maestros debian
ser profesionales altamente capacitados y con una formacion especializada en distintas areas.
En este sentido, se crearon nuevas escuelas normales y se promovid la formacién continua
de los maestros. También se promovioé la idea de que los maestros debian estar al dia en las
Ultimas tendencias educativas y en las nuevas tecnologias educativas.

Otro rasgo importante del normalismo mexicano fue su enfoque en la educacion rural y en la
formacion de maestros rurales. Este enfoque estaba basado en la idea de que la educacion era
un medio para promover el desarrolloy la modernizacion del pais, y se enfocaba en la educacion
de ninos de comunidades rurales marginadas. Los maestros normalistas desempenaron un
papel crucial en la promocién de la educacién en areas rurales, y su formacion se enfocd en
el desarrollo de habilidades pedagodgicas y la comprension de las necesidades y problemas
especificos de las comunidades rurales (Arroyo, 2018; Torres, 2009). El normalismo mexicano
ha enfatizado la formacion de maestros capaces de llevar a cabo su labor en contextos rurales
y urbanos diversos. En este sentido, el normalismo mexicano ha desarrollado una serie de
estrategias y practicas pedagdgicas que buscan atender a las necesidades de los estudiantes
en contextos culturales y linguisticos diferentes.

A lo largo del siglo XX, se han observado transiciones hacia una identidad profesional docente
en el normalismo mexicano. Estas transiciones se han enfocado en la profesionalizacion de
los maestros y en la actualizacion de los planes de estudio para responder a las necesidades
cambiantes del sistema educativo (De los Rios, 2018). Por ejemplo, en la década de 1960 se
produjo una transicion hacia una identidad mas politica y socialmente comprometida, que
se centraba en la defensa de los derechos de los maestros y en la lucha por una educacién
mas democratica. A partir de la década de 1970, se inicid un proceso de reforma educativa
en México que buscaba la modernizacion del sistema educativo y la formacién de docentes
mas profesionales. Esta reforma se enfocd en la actualizacion de los planes de estudio de las
escuelas normales, y en la creacion de nuevos programas de formacion docente. En la década
de 1980 se observo una transicion hacia una identidad mas profesional, que se centraba en
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la mejora de la calidad de la ensefanza y en la actualizacion constante de las habilidades y
conocimientos pedagodgicos.

En términos de transiciones significativas hacia una identidad profesional docente, una de las
mas destacadas fue la creacion del Sistema Nacional de Formacion Continua y Superacion
Profesional de Maestros en 1993. Este sistema fue creado con el objetivo de promover la
formacién continua y la superacion profesional de los maestros, y ha sido fundamental para la
profesionalizacion de la docencia en México (SEP 2017). Ademas, la implementacion del Modelo
Educativo para la Educacion Obligatoria en México, a partir de 2018, ha incluido una serie de
reformas para la formacién y profesionalizacion de los docentes.

En resumen, el normalismo mexicano ha desarrollado una identidad docente fuerte y
comprometida con la educacion publica, y se han observado transiciones significativas hacia
una identidad profesional mas enfocada en la calidad de la ensefanza y en la actualizacion
constante de las habilidades docentes.

Conclusiones

En cuanto a las transiciones observadas en la identidad profesional de los normalistas se
puede decir que éstas han sido significativas. En primer lugar, se ha producido un cambio en la
concepcion del docente como mero transmisor de conocimientos hacia la figura del educador
como facilitador del aprendizaje, que guiay acompana a sus alumnos en su formacion integral.
Esta nueva vision del docente ha llevado a una mayor preocupacién por la calidad de la
ensefanzay el desarrollo de habilidades y competencias en los estudiantes.

La profesionalizacion y el mejoramiento de la formacién docente son temas que se han vuelto
prioritarios en la agenda educativa del pais, y los normalistas han sido lideres en la promocion
de estas iniciativas. En este sentido, se puede afirmar que la identidad profesional de los
normalistas se ha ido fortaleciendo con el tiempo en su compromiso por brindar una educacion
de calidad a las nuevas generaciones y en su busqueda constante por mejorar y actualizar sus
habilidades y competencias. En definitiva, el normalismo mexicano sigue siendo una de las
instituciones educativas mas valoradas en el pais, y su legado en la formacién de docentes
comprometidos y capaces sigue vigente en la actualidad.
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LA IDENTIDAD Y LA FORMACION INICIAL DE DOCENTES. UN ANALISIS DESDE
EL MODELO EPR.

Maria Bertha Fortoul Ollivier

Resumen

Los futuros docentes construyen, a partir de su trayectoria personal-escolar y de las vivencias y
peticiones explicitas e implicitas de las escuelas normales y de las de educacién basica en las
gue intervienen, una identidad docente en acto. En este texto, se presentan seis rasgos de lo
gue significa para los futuros profesores “ser docente”, desde la mirada tedrica de un modelo
de docencia: el EPR. El ensayo esta organizado en dos momentos: la descripcion del modelo
EPR y, dentro de él, el concepto de la identidad en acto, para, posteriormente, describir los
rasgos.

Palabras claves: identidad docente, formacién inicial de docentes, docencia, escuelas normales

Introduccién

En este simposio voy a presentar algunos rasgos sobre la identidad docente que los futuros
docentes van construyendo desde su propia trayectoria personal y escolar y su paso por la
escuela normal y las de educacion basica en las que intervienen. Es un ensayo en el cual la
reflexion personal sobre lo que significa ser docente esta organizado de acuerdo con el Modelo
de la Practica Docente (MPD,) de Vinatier y Altet (2008). En un primer momento describire,
brevemente, el modelo para posteriormente presentar rasgos identitarios construidos a partir
de reflexiones personales basadas en entrevistas con directivos, docentes y estudiantes de
Escuelas Normales de distintas licenciaturas, generaciones, tipos y lugares geograficos.

I. Descripcion del modelo EPR

Altet (2002a, en Vinatier y Altet 2008) define la ensefianza como un proceso interactivo,
interpersonal, intencionado, finalizado en funcion delaprendizaje de losalumnos, considerando
gue el contenido del saber —el objeto del aprendizaje- en tanto que instrumento para el
desarrollodel educando, esla condicidon sine gua non de toda practica docente. Es una actividad
practica realizada por el docente que esta orientada por una meta explicita: el aprendizaje de
los estudiantes, sin por ello desconocer la presencia de otras metas, por |0 que se considera
multifinalizada.
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Para Vinatier (2013), el docente “no tiene acceso directamente hacia la actividad de aprendizaje,
pero si interviene en las condiciones de su puesta en marcha” (p. 31). En estas condiciones, las
estrategias para impulsarlo juegan un lugar fundamental, mas no el Unico o el fundamental
dado que son solamente un eslabdon en una situacion que facilita el aprendizaje visto en su
sentido amplio, el cual conlleva a una formacion del sujeto y de su entorno. Wrigley (2007)
lo sintetiza al sostener que el aprender es un compromiso vivo con el mundo que combina
cabeza, corazén y mano, por lo que es un trabajo que se concreta en/con otros.

La ensefanza y el aprendizaje se dan en las interacciones, en estos encuentros-reencuentros
entre los distintos sujetos, los cuales, a partir de sus actos, aceptan-modifican-contindan la
trama intersubjetiva construida entre todos ellos hacia la consecucion de propdsitos, no
necesariamente compartidos. Estas interacciones se dan en torno a los saberes, tanto los
prefijados desde los planes y programas de estudio como los aportados por los propios sujetos
e instituciones.

En la interaccion entre docentes, estudiantes y saberes en un contexto situado (en tiempo,
espacio, sujetos participantes, institucidon escolar), se gestionan varios elementos a la vez: los
objetos del mundo de la vida y los hechos de la clase. En el modelo de la practica docente,
Vinatier (2013) y Fierro y Fortoul (2017, retomando los aportes de Altet y Vinatier, 2008) los
concretan en tres dimensiones:

a. Pragmatica (P), centrada en la manera en que se desarrollan las secuencias didacticas

b. Relacional (R),cuyoejeeslaformaenlaquesevadandoeltratoentrelossujetos participantes
y

c. Epistemoldgica (E), que refiere al contacto logrado entre los estudiantes y los objetos
culturales/contenidos directos e indirectos presentes durante la secuencia didactica.

Si bien estas tres dimensiones son movilizadas desde las acciones de los docentes y de los
estudiantes y siempre estan en tension, detras de ellas hay elementos subjetivos-objetivos
gue les dan sentido, que las sostienen y las orientan hacia determinada direccion. Estos
elementos son los esquemas de accion, que Vergnaud (2008), retomando a Piaget, dira que
son la organizacion de la actividad; es decir, que son los elementos cognitivos que permiten a
la accion del sujeto ser operatoria con determinados rasgos invariantes.

Son los patrones relativamente estables, tanto de orden conceptual como operativo,
identificados en las interacciones que el docente mantiene con sus alumnos, los cuales reflejan
la manera peculiar en que interpreta y enfrenta las situaciones cotidianas en funciéon de los
constrenimientos y posibilidades que ofrecen (Fierro y Fortoul, 2017, p. 99)

Estos esquemas de accidon conducen directamente a la pregunta sobre la identidad ;cémo
soy como docente? Preguntas mas especificas, pero que van en el mismo tenor son: ;qué es lo
gue hago con mis estudiantes?, ;cual es el bagaje (creencias, supuestos, teorias en acto) sobre
distintas cuestiones presentes en la practica docente que esta detras de las interacciones que
tengocon misestudiantes?, i qué situaciones o aspectosde ladinamica aulicason los medulares

14 E



] VII
oA
A

CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

en mi quehacer docente?, ;qué de mi practica docente comparto con otros docentes, y qué
puedo considerar como proviene de mi trayectoria escolar durante la educacién obligatoria?

La respuesta que cada docente da a estas preguntas serd considerada por Vergnaud (1994)
como la identidad en acto, entendida como la forma peculiar de ser docente en situacidon, en
un tiempo y espacio concretos, en un aquiy en un ahora largos. Este autor sostendra que dicha
identidad en acto no es particular para cada uno de los grupos de estudiantes con los que un
docente esta, ni para cada tipo de asignatura o contenido que se medie, ni para cada escuela
en concreto en la que el docente trabaje. La forma de ser docente tiene una cierta estabilidad
en el tiempo y en el espacio dado que esta anclada en torno a principios o supuestos que
orientan las acciones concretas, los ejercicios del dia a dia, una explicacion en particular, una
forma determinada de relacionarse con los estudiantes, de sefalarles un error, de felicitarles y
demas actividades que los docentes realizan cuando estan en una situacion cara a cara con sus
estudiantes (Fortoul y Fierro, 2021). Dicho en otras palabras, esta identidad en acto es estable
en los rasgos, en los esquemas de accion, con modificaciones en la actividad concreta entre
grupos, entre estudiantes, entre contenidos, entre instituciones.

La modificacion de estos esquemas de accidn se puede dar solamente a partir de una
concientizacion y problematizaciéon de parte del docente en cuestion, que decide que uno
o varios de ellos no pueden identificarlo como su ser docente y que de manera intencional y
consistente planea e interviene desde un principio o esquema distinto.

Il. Analisis de la identidad en acto de los futuros docentes desde el modelo EPR.

La identidad del docente en formacién se expresara a partir de afirmmaciones que expliciten su
ser. Se presentan como aseveraciones amplias que se concretan en cada futuro docente con
matices, acciones, rasgos muy particulares, propios a su personalidad y trayectoria: el fondo
es el compartido, la forma tomada es distinta. Son una creacion personal, a partir de platicas
formales e informales con estudiantes y personal de las Escuelas Normales, asi como de
observaciones abiertas y semi-abiertas en las instituciones de educacién superior y en las de
educacion basica donde realizan las distintas practicas. Buscan describir, y no evaluar, rasgos
esenciales en el “ser docente”.

Ser docente es ser un didacta estratega: El docente es la persona que implementa
con los grupos de estudiantes determinadas estrategias o técnicas acordes con ciertos
contenidos, y ahi entrelaza los recursos de distinto tipo, incluidos los tecnoloégicos.
Ante la multitud de estrategias-técnicas existentes, el docente decide cual o cuales
son las que va a “emplear” en este caso en particular y, por ende, las grandes acciones-
momentos a coordinar.

La operacionalizacion de este rasgo con los grupos de estudiantes requiere de una
planeacion de secuencias, centradas en lo didactico: decision en las estrategias-
técnicas-recursos, que desde un contenido particular abonan a un aprendizaje
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esperado en un tiempo escaso. Pareciera que el supuesto que esta en la base es que
una planeacioén didactica coherente garantiza una intervencion aulica sin problemasy
conlleva al aprendizaje.

Losdemaselementos de lodidactico: lossaberesy lasfinalidades (independientemente
del nombre recibido: asignaturas, campos formativos, contenidos, tematicas, por
mencionar algunos para lo primero, y aprendizajes esperados, metas, objetivos,
propositos para el segundo son poco analizados o cuestionados. Se consideran como
algo dado ante los cuales los futuros docentes no tienen algo que decir o cuestionar. Su
rol como maestros consiste en simplemente retomarlos.

Dentrode este mismorasgo existe unatensionentrelainnovacionylarecursividadenlas
estrategias empleadas en las escuelas de educacion basica durante sus intervenciones:
se pide innovacion a los futuros docentes, pero dentro de los limites/forma de operar
del maestro del grupo de educacion basica: si innovacion, pero tomando la planeacion
de manera rigida; si innovacion, pero en tiempos muy cortos; si innovacion con control
de grupo.

Ser docente es “trabajar” con algunos de los contenidos sefalados en los planes y
programas. Si bien en el planteamiento curricular se encuentran contenidos que se
pueden clasificar en declarativos, procedimentales y actitudinales, éstos ultimos
son considerados mas complejos didacticamente, mas subjetivos, con posibilidades
amplias, contradictorias y casuisticas de respuestas, menos visibles a corto plazo,
menos urgentes y, por tanto, son facilmente eliminados en las jornadas escolares. Los
futuros docentes rara vez intervienen desde ellos, respetando su caracter actitudinal.

Estos dos rasgos son el resultado de multiples dinamicas tanto en el seno de cada una de las
aulas de las Escuelas Normales como en las estancias en las escuelas de educacion basica: los
futuros docentes lo “ven hacer” en los docentes una y otra vez, son retroalimentados/evaluados
mayoritariamente desde criterios acordes con ello, los contenidos son abordados desde su
ensefNanzay poco a poco lo van introyectando. En su base se presenta una sobreestimacion de
la dimensién pragmatica.

Ser docente es lograr tener al grupo “controlado”, realizando las actividades solicitadas.
Desde el “control de grupo”, ser docente conlleva a que los estudiantes estén tranquilos,
ordenados, hablando sobre el contenido del momento, sin o con escaso movimiento,
haciendo algo: escuchar al docente, contestar el cuestionario, expresar graficamente
un concepto, leer, responder el ejercicio, dialogar con el companero, escribir un texto,
sélo por mencionar algunas posibilidades.

A partir de ese rasgo de identidad, los futuros docentes practicantes incorporan
facilmente estrategias conductistas y basadas en el chantaje (frecuentemente se oyen
frases del estilo: “si no haces X cuestion, te voy a poner un castigo o no te voy a dar un

premio”; “una vez que termines de hacer determinado ejercicio, vamos a jugar, cantar,
bailar o cualquier otra actividad considerada como atractiva para el estudiante”) para
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el control del grupo por presion de maestros, directores y personal UDEI; criterio en la
calificacion del desempeno; interrupciones de la maestra titular solicitando el orden;
percepcion de alteraciones en los estudiantes al modificarse la normatividad que
tienen ya establecida; garantizar la sobrevivencia en la institucion (apoyo, dialogo con
la maestra titular).

Ser docente es establecer y mantener relaciones interpersonales “afectiva-respetuosas
formalmente” con los estudiantesy, en caso de una percepcion personal del profesorado
de algun rompimiento o no observancia, dicha caracteristica de deferencia puede ser
eliminada en la ecuaciéon comunicativa. Dentro de este rasgo identitario, se encuentran
situacionescomodirigirse porelnombreounapodo,comosobreatencién/subatenciéna
algunos estudiantes por su forma de comportarse,como recurrir a llamadas de atencion
fuertes o centradas en la indiferencia a estudiantes por conductas “inapropiadas”.

Estos dos rasgos reflejan estilos de relacion interpersonales que enfatizan las interacciones
aulicas centradas en la actividad y en su cumplimiento como las propias de un docente, y en
muchas ocasiones lo que hay que hacer ocupa un lugar superior al de la persona. Si bien el
desarrollo socio-afectivo-moral de cada docente esta presente en este rasgo, no puede dejarse
dereconocer la escasa atencion formal desde las escuelas normales a la comunicacion docente-
estudiantes, a la relacion interpersonal con los educandos, al establecimiento y respeto de
normas respetuosas de la colectividad y de cada una de las personas y el peso de las vivencias
institucionales en dichos rasgos. La dimension relacional del modelo EPR nos lo evidencia.

La labor docente se encamina a propiciar/lograr el aprendizaje, conceptualizado de
manera constructivista discursivamente e instrumental incrementalista de acuerdo
con lo que se da en las practicas docentes. “El aprendizaje se observa a partir del logro
de latarea, en un efecto casiinmediato al acto de ensefar” (Rodriguez, 2020, p. 141). Para
los futuros docente, los alumnos logran aprender cuando tienen “éxito” en la actividad
realizada, entendida como haber hecho el producto esperado con las caracteristicas
previamente sefnaladas. A este “aprendizaje”, se va sumando otro “aprendizaje” y
otro “aprendizaje mas”, y asi sucesivamente hasta lograr un “gran aprendizaje”. La
interrelacion entre ellos se propicia casi exclusivamente a partir del momento inicial
centrado en la elucidacion de los conocimientos previos sobre la tematica de la sesion,
partiendo del supuesto de que en ese espacio los estudiantes logran vincularlos y es
suficiente para que las redes conceptuales se construyan.

En la base de este rasgo identitario, se encuentra una vision pobre del capital cultural
cientifico requerido para ser docente. Esta profesiéon requiere un dominio de los
saberes a ser ensenados o de los “contenidos” ligeramente superior al especificado en
el “aprendizaje esperado” para los estudiantes de educacion basica. En la planeacion
didactica se encuentra prefijada “larespuesta a la que tienen que llegar los estudiantes”,
“el producto y sus caracteristicas” y desde ahi, son calificadas las producciones de los
estudiantes de educacion basica.
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Este rasgo nos acerca a la dimension epistemoldgica del modelo EPR y compromete las
posibilidades de los futuros docentes de propiciar conflictos cognitivos en los estudiantes de
educacion basica, de darse cuenta de las dificultades particulares de algunos de ellos para
comprender determinado concepto o procedimiento, de darse cuenta de la duda o del error
de otro mas.

Ser docente implica la conjuncién de multiples acciones, referidas a un microespacio
escolar: un saloén de clase con un docente y unos estudiantes de educacion basica
en particular (Rodriguez, 2020). La docencia es una actividad practica, realizada por
“alguien” con “otros”, conformada por una innumerable cantidad de muy pequefos
actos, que se engarzan rapidamente y conforman varias cadenas simultaneas.

Un elemento central de este rasgo refiere a una mirada que combina micro-actividades
gue se enlazan y que van creando redes en un tiemMpo muy corto y con un ritmo muy
rapido, mismo que no puede detenerse. En las aulas los futuros docentes visualizan
muchos procesos que se dan al simultaneo y que requieren no soélo atencion, sino
también cierta direccioén: el contenido en particular, el habla del docente, el habla de
los estudiantes con respecto al tema, el habla/movimientos entre estudiantes fuera del
tema, el momento actual de la secuencia didactica implementada en vinculacidén con
los siguientes, los recursos didacticos necesarios, la planeacion didactica a respetar,
por mencionar los que mas frecuentemente me han compartido. Estos procesos estan
constituidos por pequenos fragmentos. Ante esta diversidad de procesos, los futuros
docentes enfatizan la atencién/control en algunos, siempre con el temor de que otro
Nno vaya a “generarle alguna dificultad” y rompa el sistema que han construido.

Estagrandiversidad de microaccionesdentrode multiples procesosdemandaunagran
cantidad de energia, de desgaste por parte de los futuros docentes, manifestandose en
cansancio fisico y emocional al término de sus intervenciones.

El espacio del ser docente es el salén de clase y no éste dentro de la propia institucion
escolar. Si bien a lo largo de su formacion en las escuelas normales, los futuros docentes
pueden participar en las juntas de Consejo Técnico, en los cursos de capacitaciéon, en
las reuniones con los padres de familia, en las ceremonias civicas y demas acciones
institucionales, el sentido de la escuela y su organizacion no es introyectado en su
identidad: se es docente en el salén de clase.

Estos procesos al estar siguiendo y controlando a partir de pequenas actividades dan cuenta de
las tres dimensiones del modelo EPR, mismas que siempre estan en tension y en movimiento
constante, nunca se logra el equilibrio o la armonia.

Estos rasgos son un elemento constitutivo de los esquemas de accidon de los futuros docentes
y de su identidad en acto. Adjetivarlos o cualificarlos de acuerdo con cada uno de ellos es el
elemento faltante para ser considerados como tales, siguiendo los planteamientos de Vergnaud
(2008) y de Vinatier y Altet (2008).
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Conclusiones

A modo de conclusion, quisiera referir que estos seis rasgos descritos son los que logran tener
mayor generalidad entre los futuros docentes, desde mi particular analisis. Las culturas vividas
en las escuelas normales y en las escuelas de educaciéon basica en las que han intervenido no
son ajenas a ellos y se van generando espirales en los que mutuamente se van reforzando.
Modificar cualquieradeellosimplica unaintervencion consistente, intencionaday multifactorial
al respecto, en un plazo largo, gque va mucho mas alla de un cambio curricular.
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FORMACION INICIAL Y FORMADORES COMO CAMPOS DE CONSTRUCCION
DE IDENTIDADES DOCENTES

Magaly Hernandez Aragoén

Resumen

La identidad docente como constructo social e histérico compromete angulos de lecturas
articulados con las distintas y diversas tramas que entretejen su complejidad. En lineas
sucesivas se plantea analizar las configuraciones de las identidades docentes normalistas
desde los constructos pedagdgicos y sociales que comunican las y los formadores a los
estudiantes normalista, situando a la formacion inicial brindada en las escuelas normales
como uno de los espacios formativos que coadyuva, directa e indirectamente, a la construccion
de un perfil identitario docente; siendo las y los formadores una de las figuras claves para
poder comprender, en cierta medida, dichos constructos, sobre todo considerando que, en
cada proceso de formaciodn inicial que éstos desarrollan, como sujetos histéricos y sociales, le
imprimen una orientacidon formativa particular, dando cuenta de sus constructos académicos,
sociales, profesionales, politicos e institucionales que articulan como parte de una identidad
docente individual, pero también como reflejo de una identidad colectiva, derivada de su
pertenencia a un gremio profesional.

Palabras clave: identidad docente, formacion inicial, formadores, escuelas normales, profesion
docente.

Introduccion

La identidad docente como parte integrante de los procesos complejos e inciertos que conlleva
la docencia, como practica profesional, implica que sea visto en el marco de los procesos
formativos desarrollados tanto en las instituciones formativas como en el trayecto experiencial.

En consecuencia, desde su condicion de incertidumbre e incompletud, compromete que el
estudio de las identidades docentes se ha efectuado desde angulos de lecturas articulados
con las distintas y diversas tramas que entretejen su complejidad. Precisamente, la presente
ponencia propone mirar las configuraciones de las identidades docentes normalistas desde
los constructos pedagdgicos y sociales que comunican las y los formadores a los estudiantes
normalista, a partir de ser articuladores de los procesos de formacion inicial que se despliegan
en las escuelas normales y que contribuyen a forjar una forma de concebir a la docencia y
sobre el ser docente normalista.
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Desarrollo

Hablar sobre el campo de la identidad docente nos remite a precisar, primero, sobre los
procesos histéricos y sociales que han configurado el deveniry condicién actual de la docencia
normalista como tal. Para ello, es importante que se reconozca que la docencia, como nocidén
y practica profesional, no ha permanecido estatica, sino que ha transitado por diferentes
periodos que la han constituido como una actividad compleja, incierta y abierta (Fierro y
Fortoul, 2017). De acuerdo con Tardif (2013), la docencia ha evolucionado por tres eras: la era
de la vocacion, del oficio y la profesion. En cada una de estas estaciones se han configurado
especificas identidades docentes, las cuales no han quedado de todo eliminadas, sino que han
sido integradas y permeadas acordes con las actuales necesidades y condiciones en las que se
inserta y practica la docencia.

Por lo tanto, se hace hincapié que la docencia no nace como una profesion; por el contrario, se
le concebia como una actividad que cualquier persona podia desempenar al contar con una
formacion cultural basica. En nuestro pais, en el inicio del siglo XVIII, a la docencia se le atribuyo
el rango de profesion (Arnaut, 1996) y, por consiguiente, la importancia de su profesionalizacion
como lo demanda cualquier otra profesion. A partir de la constitucién de la docencia como
profesion, se empieza hablar propiamente de una formacidn inicial de la docencia brindada
por parte de las escuelas normales, instituidas para tal fin formativo (Fortoul, GUemes, Martell
Yy Reyes, 2013). Es en estos momentos cuando cobran sentido algunos cuestionamientos como
el tipo de formacion brindada, las finalidades formativas perseguidasy, por supuesto, el analisis
en torno a la identidad docente construida por parte del profesorado normalista. Inclusive, este
ultimo tema ha cobrado tal importancia que se han realizado algunos estudios internacionales
para dar cuenta de ;quiénes son los profesores de América Latina y El Caribe? (Brunsy Luque,
2014).

Las respuestas toman alcances distintos en funcién de las condiciones de cada uno de los
paises, propiciando que no se pueda brindar una respuesta Unica, general y determinante que
dé cuenta de quiénes son los profesores en un sélo pais ni muchos menos en toda América
Latina y El Caribe. Sin embargo, de acuerdo con algunos estudios realizados, si es importante
dar cuenta de algunos factores o condiciones comunes que caracterizan a la profesion docente
Yy, que de una u otra manera, han contribuido a la configuracion de la identidad docente en
general.

Una de las primeras caracteristicas que se le atribuye al profesorado en América Latina y El
Caribe es que, en su mayoria, se conforman por el género femenino: el 62% en México, y hasta
un 82% en Uruguay, Brasil y Chile; provenientes de una posicion socioecondmica relativamente
baja. Asimismo, segun este estudio, los estudiantes que ingresan a la profesion docente poseen
menos niveles de habilidades cognitivas que el resto de las profesiones (Bruns y Luque, 2014).

Se reconoce que la docencia es una profesiéon que brinda estabilidad y seguridad laboral, y, por
ende, resulta atractiva para muchos estudiantes, dando como resultado que, en los ultimos 15
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anos, en América Latina y El Caribe hayan proliferado los programas de Licenciatura para la
profesion docente (Brunsy Luque, 2014, p. 8).

Otro elemento importante de considerar son las condiciones sociales y econdmicas por las
gue transita la formacion docente normalista en México; toda vez que, casi la mayoria de los
estudiantes que han optado por el estudio de la profesién docente provienen de sectores de
menores ingresos (medios bajos y pobres). Lo anterior debido al trayecto histérico en como
fueron gestandose el funcionamiento y alcance de las escuelas normales en nuestro pais,
brindandoles oportunidades a la poblacion de jéovenes mas desfavorecidas, pero con ganas de
continuar con los estudios profesionales. Un caso concreto, se localiza con la fundaciéon de las
escuelas normales rurales, muchas de ellas con el sistema de internado, motivo por el cual se
situaron como unay, en la mayoria de los casos, la Unica posibilidad de realizar estudios de tipo
superior (Arnaut, 2013). Situacidén que también le imprimié especificas identidades sociales,
demograficas y culturales a la profesion docente.

Ahora bien, hablar de la profesion docente tiene enlaces directamente con la formacion inicial
concebida como espacio académico, toda vez que es el producto de la misma; es decir, alude
al cuerpo de conocimientos pedagdgicos, experiencias, dominios disciplinarios y demas
elementos que se apropia un sujeto, confiriéndole la autoridad del sabery licencia para ejercer
la profesion docente (Monfredini, 2011). Sin embargo, también implica concebir a la formacién
inicial como espacio de socializacion, dando cuenta de la otra cara de la formacion y centrando
la mirada en el desde donde se forma y para qué se forma; es decir, la formmacion de un futuro
docente no se hace, sélo y exclusivamente, desde el ambito pedagdgico, sino también se les
internaliza determinadas disposiciones axiolégicas, sociales y culturales (Sanchez Ponce, 2013),
se les forma desde una vision de la profesion, el mundo y la vida en general, comunicando y
construyendo subjetividades desde especificas racionalidades.

A partir de estos planteamientos, los procesos de formacion inicial reproducen saberes,
acciones, esqguemas de pensamientos y actuaciones socialmente dominantes (Giroux,1987)
gue se integran en las configuraciones identitarias desarrolladas por los docentes, por lo
tanto, es interesante detenernos a reflexionar sobre el grado de importancia y vinculacion que
representan los procesos de formacién inicial en la construccidén de una identidad docente
normalista.

Cierto es que, precisar sobre las configuraciones por las que ha transitado la identidad
docente, en este caso normalista, implica mirarla desde complejas y diversas perspectivas. En
la presente ponencia, me centro en la funcidn que desempenan las y los formadores en los
procesos de construccién identitaria docente en el marco de los escenarios institucionales en
gue se instituye la formacion inicial del profesorado normalista, enfocandome especificamente
en la influencia que éstos ejercen sobre la construcciéon del sentido pedagdgico y social de la
docencia como practica profesional y, en consecuencia, de los constructos que elaboran los
futuros docentes sobre lo que implica ser docente normalista.
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Lo anterior cobra sentido, sobre todo si se considera que, en los procesos de formacion inicial,
las y los formadores son los que “construyen, transmiten, apropian y resignifican los saberes”
(Gomez-Sollano y Adams, 2019, p. 132) materializados en discursos, practicas pedagodgicas y
mecanismos de evaluacion. De esta manera contribuyen al otorgamiento del contenido, forma
y sentido de los constructos elaborados sobre el ser docente, en los cuales también se enlazan
tramas sociales e histdricas, complejas y densas que responden, en la mayoria de los casos, a
l6gicas que elabora cada formador derivado de su biografia escolar, personal, experiencias de
vida y del trayecto profesional y laboral por la que ha transitado (Marcelo y Vaillant, 2018).

Pero ¢por qué situar el andlisis de la configuracién de la identidad docente desde los
constructos pedagodgicos y sociales que comunican los formadores durante los procesos
formativos que despliegan en las escuelas normales? El formador, desde su surgimiento
mismo como figura dentro del campo educativo, se ha situado como un elemento central
para promover los cambios sociales que se determinen. En ese sentido, dos de las funciones
cruciales que, histéricamente, los han caracterizado son, por un lado, la de ser un agente de
ensefnanza (dimension pedagdgica), y por el otro, el de ubicarse como agentes o promotores
sociales (dimension social) ya que, como alude Contreras (1987),“aprender a ser profesor es
no sélo aprender a ensefar, sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién
sociales de la ocupacion” (p. 204); es decir, los formmadores también comunican significados,
imaginarios, creencias, constructos que dan cuenta del sentido social que se le confiere a la
profesion docente, mismos que contribuyen en la construcciéon de pensamientosy actuaciones
gue poseen los futuros docentes normalistas.

Enesteorden deideas cabria preguntarse ;qué de los procesos formativos que se desarrollan en
las escuelas normales contribuyen a configurar la identidad docente?, ; son los tipos de materias
gue delinean dichos procesos sin importar la institucion educativa?, ¢son los planteamientos
personales de las y los formadores los que contribuyen a construir los procesos identitarios de
los docentes normalistas?

Con el objetivo de acercarse a la comprension de tales cuestionamientos, se realizdé una
investigacion desarrollada con seis formadores de dos escuelas normales en el estado de
Oaxaca, tres formadores por cada escuela normal. Ambas instituciones poseian modelos
educativos distintos, ya que una se orientaba por un modelo educativo generaly, la otra,con un
modelo de educacion bilinglUe e intercultural. Cabe mencionar que las dos escuelas normales,
al igual que el resto de las escuelas normales en el estado de Oaxaca, operaban con el plan de
estudios 2012. Dicha investigacion estuvo dirigida a analizar la construccion de la formacién
inicial del docente normalista desde dos referentes: 1. cdmo se configura el pensamiento y
actuacion pedagodgica, y 2. desde qué perspectivas se construye el sentido de la funcién social
del quehacer docente (Hernandez, 2021)

Con la referida investigacion se identificd que el patron configurante de los procesos de
formacion inicial del profesorado efectuados en estas escuelas normales y, que impactan
fuertemente en sus constructos identitarios, se encuentran cimentados por el desemperio de
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las y los formadores, muy por encima de la adscripcion institucional o la condicion curricular,
en cuanto a las materias impartidas. De ahi la importancia de cuestionarse sobre, ¢qué tipo de
racionalidades pedagégicas y sociales se estdn comunicando por parte de los formadores
en los procesos formativos institucionales del profesorado y configurando la identidad
docente?, y, ¢qué elementos influyen en las elaboraciones de tales racionalidades
pedagdgicas y sociales?

Asimismo, se reconocio que uno de los elementos que influyd acentuadamente en los tipos
de interacciones o procesos formativos que desarrollaron los formmadores con sus estudiantes,
recayd en sus experiencias formativas y laborales en tanto que, aquellos que provienen
de una formacion normalista y cuentan con una experiencia docente en servicio, sobre
todo en comunidades, mostraron mayor sensibilidad, compromiso y preocupaciéon porque
sus estudiantes se formaran pedagdgicamente vinculados con el contexto social en donde
se desarrollaran como docentes normalistas, subrayando la importancia de considerar las
condiciones contextuales e ideoldgicas de las comunidades y situandose como parte de la
misma.

En este sentido, fueron cinco de los seis formadores que, en sus procesos formativos
desarrollados con sus estudiantes, resaltaron unavinculacion con el contexto socio-comunitario.
La diferencia que caracterizé a cada uno de estos procesos de formaciéon que comparten un
mismo hilo conductor de generar lazos vinculantes con lo social, se localiza, precisamente,
en el planteamiento que cada formador realizé sobre cémo interaccionar con lo social y/o
comunitario desde una actuacion pedagdgica de un docente normalista, configurando asi
una mirada sobre la docencia y el ser docente normalista.

Una primera mirada de vinculacion entre la docencia normalista y el componente social recae
en la promocion de actuaciones docentes acorde con las necesidades del contexto social, con
la puesta en practica de actividades escolares con participacion social que favorecieran una
interaccion con la comunidad y la formacion de un pensamiento docente reflexivo que situara
a la docencia normalista como un servicio social a la misma, subrayando la importancia del
involucramiento y compromiso por parte del docente normalista no sélo en el salén de clases,
sino en y con la comunidad. Lo anterior desarrollado a través de las practicas escolares en
comunidades indigenas con escuelas multigrado.

Una segunda mirada se situd en promover en los estudiantes, futuros docentes, experiencias
formativas significativas en escenarios reales de trabajo que les permita ir formando un perfil
formativo acorde con las exigencias reales de la profesion docente. Se acentud la importancia
del desarrollo de habilidades de ensefanza desde la vinculacion de la teoria con la practica.
Su énfasis formativo se basd en una relacion de experto-novato, estableciendo como base
la apropiaciéon de un modelo docente por parte de los estudiantes configurada a partir de
trayectos y experiencias laborales que comparten las y los formadores(as) con los estudiantes
normalistas.
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La tercera mirada prioriza la relacion entre la teoria abordada con el deber hacer en las
practicas profesionales. La distincion con la mirada anterior es que, en este proceso formativo,
se sitUa a las practicas profesionales desde una perspectiva social, promoviendo en los
estudiantes normalistas un sentimiento de pertenencia personal (identidad originaria) como
social (identidad comunitaria), dirigidas a comprender e integrar las légicas culturales de una
comunidad. La teoria cobra sentido y significado a partir de su relaciéon con las acciones que se
efectuan en las practicas profesionales.

En la cuarta mirada prevalece la formacion y funcién social del estudiante normalista
comprometido con sus identidades originarias y con su pueblo, dejando en segundo plano
una formacién propiamente pedagdgica. La mirada social y pedagdgica que se le brinda a
la formacion del docente normalista se dirige a situar su actuacion docente como un medio
gue posibilitara promover cambios encaminados a mejorar el bienestar de las personas y
comunidad. Este proceso formativo acentua fuertemente el desarrollo de un pensamiento
reflexivoy critico con su profesién docente y con todo lo que acontece en lo social y comunitario.

La ultima mirada se dirige a la formacidén de un ‘originario docente’, la relacién que le brinda
a la docencia normalista y el componente social se dirige a promover un actuar docente
comprometido con su profesion y con toda la comunidad; impulsando la formacion de un
docente normalista que viera su actuar profesional como una forma de lucha, como una forma
de resistencia a favor de los grupos invisibilizados, como lo han sido los pueblos originarios. Su
discurso posee altos componentes reflexivos, criticos y emancipatorios, promoviendo que los
estudiantes le brinden un sentido social y comprometido con su propia formacién y actuacion
profesional.

Como se puede observar, cada una de estas miradas signadas por los formadores a los procesos
de formacién pedagdgica y social desarrollados en sus respectivas clases con los estudiantes,
futuros docentes normalistas, comprendian una forma de concebir a la docencia como practica
profesional y, en consecuencia, comunicaban una racionalidad especifica sobre lo que implica
el ser docente normalista y su desempeno profesional en los escenarios reales de trabajo. De
ahi la importancia de poner atencién en las légicas que orientan los procesos formativos que
emprenden los formadores, toda vez que estas l6gicas guardan una estrecha relacién con la
configuraciéon identitaria que cada estudiante normalista va construyendo sobre su funciéon
docente, tanto en lo pedagdgico como en lo social.

Conclusiones

La identidad docente, situada como un constructo social, histérico y humano, deviene de un
fuerte proceso de internalizacion de ideas, mandatos, creencias y experiencias de vida que se
desarrollan a lo largo de todo un trayecto académico, social y humano. La formacioén inicial
brindada en las escuelas normales son uno de los espacios formativos que coadyuva, directa e
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indirectamente, a esta construccion, siendo las y los formadores una de las figuras claves para
poder comprender, en cierta medida, dichos constructos identitarios.

En cada proceso de formacién inicial que desarrollan las y los formadores, como sujetos
histéricos y sociales, le imprimen una orientacion formativa particular, dando cuenta de los
constructos académicos, sociales, profesionales, politicos e institucionales que éstos articulan
como parte de una identidad docente individual, pero también como reflejo de una identidad
colectiva, derivada de su pertenencia a un gremio profesional. En tales procesos formativos
institucionales no solo se ensenan contenidos disciplinarios, sino también signan formas
de conciencia materializados en los constructos pedagdgicos y sociales que se despliegan y
comunican en las clases desarrolladas.

Por todo lo planteado, es importante que los procesos de formacion inicial y las configuraciones
identitarias docentes del profesorado normalista se problematicen a la luz de contextos
historicos, sociales, culturales y de relaciones de poder, fusionados fuertemente al sujeto
gue forma y a los sujetos que son formados desde procesos divergentes que comprometen
miradas y lecturas que se adentren a los tejidos internos desde donde se gestan los sentidos y
significados sobre la docencia y el ser docente normalista.
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FORMACION DE LA IDENTIDAD DE LOS FUTUROS DOCENTES EN LAS ESCUELAS
NORMALES

En México, las escuelas normales (EN) siguen siendo las principales instituciones encargadas de
la formacidn de las nuevas generaciones de docentes para la Educacion Basica (EB). Herederas
de una larga y rica historia, existen recientemente momentos que las han ido transformando,
quizad mas lentamente de lo necesario. A mediados de la década de 1980 fueron incorporadas
al grupo de las Instituciones de Educacion Superior (IES), lo que implicd ampliar el abanico
de sus actividades: a la tradicional funcion docente, se les sumo la difusion, la divulgacion y la
investigacion.

Esta dinamica y participar, al menos parcialmente, en politicas educativas como los Cuerpos
Académicos y en el Programa para el Desarrollo Profesional Docente (Prodep) ha sumado a
romper lentamente con esas huellas del pasado que pesan tanto sobre las cuales las Escuela
Normal a las que vuelven permanentemente (Ducoing,2013, 8). Las resistencias, por supuesto,
también existen, asi como los “usos y costumbres” y, posiblemente, esas permanencias le han
dado cierta estabilidad a estas IES, sin que ello signifique necesariamente un beneficio para la
formacion inicial.

Contextualmente, las EN también se han enfrentado recientemente a mayores exigencias
sociales, en parte, debido al cuestionamiento sobre su competitividad y capacidad académica
para formar con “calidad” a las nuevas generaciones de profesionales de la educaciéon. A
ello se suma que la docencia, como actividad compleja, vive actualmente un momento de
replanteamientos importantes provocados, en parte, por la coyuntura de la pandemia de
Covid-19. Las demandas sociales ubican a sus practicantes como responsables de los resultados
educativos, por lo general deficientes, en un ambiente polarizado que coloca en el ojo del
huracan a la escuela publica.

A la poca valoracion social que tiene el profesorado, se le suma la carga de funciones que debe
desempenar tanto dentro como fuera del aula, ademas de la falta de claridad y continuidad
de politicas publicas dirigidas a regular la practica docente. No es raro, entonces, pensar que
los docentes estan en crisis, como lo afirma Vaillant (2008, p. 32). Entonces surge una pregunta
clave: ¢ Por qué se sigue estudiando para ser profesor? Sin duda, parte de la respuesta tiene
gue ver con asuntos identitarios, pero ;qué identidad se construye en la formacion inicial del
futuro maestro?, ;cuales son las principales diferencias identitarias con relaciéon al pasado, al
menos curricularmente, del futuro docente de educacién basica?

Quienes optan por la profesion lo hacen muchas veces desde la incertidumbrey la inestabilidad
de la realidad social. Aunado a ello, estan los retos que representan los permanentes cambios
curriculares y pedagodgicos de la actividad profesional a los que deben atender para desarrollar
procesos de aprendizajes significativos. Desde la Secretaria de Educacién Publica (SEP), con
sus criterios y orientaciones patentes en los planes y programas desde un caracter nacional,
se pretende que los alumnos dominen contenidos disciplinares y los sepan ensefar, ademas
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de que desarrollen habilidades intelectuales y para la investigacion cientifica, reconozcan y

atiendan a las diferencias de los alumnos con equidad e inclusion, a partir de la vinculacion
entre la teoria y la practica en escenarios reales (Fortoul, Guemes, Martell, Reyes, 2013).

Estudiaren unainstitucién formadora de docentes puede responder a diferentes razones,como
los “llamados de la vocacidon” o a estereotipos sobre los beneficios materiales de los docentes. Lo
cierto es que durante su paso por ella se va construyendo una identidad. Como menciona Prieto
(2004): “La construccion de la identidad profesional es un proceso —individual y colectivo— que
se inicia en la formacién inicial del docente y se prolonga durante todo su ejercicio profesional”
(p. 29). Al respecto, es necesario considerar que tanto los enfoques filoséficos y didacticos de
las EN han provenido histéricamente de la autoridad educativa federal, y sélo recientemente se
han hecho ejercicios de codisefos de programas entre profesores de diferentes EN del pais, en
una légica que plantea un “equilibrio” en la participacion en la construcciéon de estos materiales,
en donde el 50% le corresponderia a la Federacion, el 25 % a las autoridades estatales, y el
25% restante a las EN que, desde sus contextos, podrian sumar programas que atendieran sus
problematicas especificas. Habra que esperar, sin embargo, los resultados que arrojara el Plan
2022, del cual ya esta la primera generacion en formacion. Asimismo, es importante considerar
gue entre las permanencias de la formacién normalista se encuentra una separacién entre
lo que sucede en las aulas de las EN desde un enfoque mas tedrico, y lo que acontece en las
escuelas de practica para lo cual se desarrollan diferentes procesos que facilitan ejercicios en
contextos reales.

A partir de este contexto, se propone el desarrollo de un didalogo por medio de los siguientes
cuestionamientos:

1. ¢Cuales son los rasgos que el normalismmo mexicano ha desarrollado relacionados con
la identidad docente durante el siglo XX? ;Se pueden observar transiciones hacia una
identidad profesional docente? ;Cuales serian algunas significativas?

2. ¢(Cudlessonloscambiosmassignificativosdelaformacioninicialen ENdesdesu participacion
en el grupo de las IES, en el plan 2018 y en el 2022, y cdmo estos estarian relacionados con
la identidad profesional docente?

3. ¢Como las identidades docentes, incluida la profesional, construida en, desde y con las EN
han participado (o podrian haber participado) en la Educacion Basica?
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Participante

Accion

Tiempo

Oscar

-Apertura al simposio Formacién de la identidad de los futuros docentes en las
Escuelas Normales

En el proceso de la formacién docente de las nuevas generaciones de profesoras
y profesores de educacion basica existen muchos aspectos que merecen analisis.
Sin duda, el tema de la construcciéon de la identidad en las escuelas normales es
uno de los principales ejes de reflexidon y, sin embargo, no ha sido suficientemente
abordado. Partiendo de que los procesos identitarios son complejos y responden
a dimensiones histoéricas, culturales, politicas, econdmicas, politicas y psicoldgicas
que participan tanto en las esferas individual y colectiva, nos planteamos las
siguientes interrogantes para guiar las participaciones:

¢Cudles son los rasgos que el normalismo mexicano ha desarrollado
relacionados con la identidad docente durante el siglo XX? ;Se pueden
observar transiciones hacia una identidad profesional docente? ;Cuales serian
algunas significativas?

¢Cudles son los cambios mas significativos de la formacion inicial en EN desde
su participacion en el grupo de las IES, en el plan 2018 y en el 2022, y cémo
estos estarian relacionados con la identidad profesional docente?

¢Como las identidades docentes, incluida la profesional, construida en, desde
y con las EN han participado (o podrian haber participado) en la Educaciéon
Basica?

Dinamica

Cada participante tendrd 15 minutos, al final se dara un breve cierre por parte del
moderador, y después se dara paso preguntas y/o comentarios del publico
-Presentacion de los ponentes

5 min

Zaira

Presentacién de su ponencia

15 min

Bertha

Presentacion de su ponencia

15 min

Magaly

Presentacién de su ponencia

15 min

Oscar

Cierre de esta primera parte

5 min

Magaly,
Bertha, Zaira.
Oscar

Preguntas y comentarios del publico

15 min

Oscar

Cierre del simposio

5min




