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Los objetivos son: Comprender las percepciones y vivencias de las opresiones del sistema
educativo de los y las jovenes en los margenes del sistema educativo, asi como de familias y
comunidades; e, Identificar las formas de resistencia en educaciéon por parte de losy las jovenes
en los margenes del sistema educativo, de familias y comunidades y de escuelas resilientes.

Presentan el constructo tedrico de «resistencia transformadora» para estudiar las formas de
resistencia del estudiantado. Llegan a él desde la Teoria de la Resistencia, cruzando las dos
dimensiones de resistencia en educacion de Giroux (1992): la critica a la opresion social y la
accion motivada por un interés hacia la justicia social. Con ello, obtienen un cuadrante con
diferentes tipos de comportamiento opositor: a) comportamiento reaccionario, b) resistencia
contraproducente, ¢) resistencia conformista y c) resistencia transformadora.

El primer texto del simposio aborda la postura epistemoldgica, posteriormente, se encuentra
el dedicado al desarrollo tedrico y finalmente, la propuesta metodoldgica incluyendo los
instrumentos necesarios.

Palabras clave: Resiliencia escolar, Hegemonia, Resistencia transformadora, Pedagogia critica,
Testimonio critico.

Semblanza de los participantes en el simposio

Enrique Dominguez Ruiz

Integrante del area de investigacion de la Comisiéon Estatal para la Mejora Continua en Jalisco.
Dedicado a la gestidon de proyectos de investigacion con fondos nacionales, actualmente forma
parte de equipos de investigacion en Méxicoy Espafna. Ha colaborado en diversas publicaciones
nacionales y en la elaboracién de los estados del conocimiento del Area 3 Investigacion de la
Investigacion Educativa en COMIE en las dltimas dos décadas.

Lya Safnudo Guerra

Pertenece al SNI Nivel | y esta certificada en Social & Behavioral Research por el Collaborative
Institutional Training Initiative (CITI Program). Ha sido investigadora principal de proyectos
financiadas por fondos nacionales e internacionales. Coordina el Area 3 Investigaciéon de la
Investigacion Educativa en COMIE. Ha hecho estancias posdoctorales internacionales, sus
contribuciones se pueden encontrar en revistas y memorias nacionales e internacionales y
ha sido conferencista en distintos paises. Ha sido parte de comités editoriales y evaluadora de
proyectos de investigacion. Pertenece y ha sido fundadora de redes de investigacién en México
y otros paises.



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Fabricio René Orozco Sanchez

Profesor investigador de ensefanza superior adscrito a la Secretaria de Educacion Jalisco y
miembro del equipo de investigacion del Consejo para la Mejora Educativa en Jalisco (CEMEJ).
Egresado del Doctorado en Gestiéon de la Educacidon Superior por el Centro Universitario de
Ciencias Econdmico Administrativas de la Universidad de Guadalajara. Experiencia docente en
escuelas publicas de educacion basica y en educacion superior como catedratico en Escuelas
Normales y en la Universidad Panamericana a cargo de los cursos de Evaluacion educativa
y didactica diferencial. Certificado en Social & Behavioral Research por el Collaborative
Institutional Training Initiative (CITI Program).

Guillermo Ahumada Camacho

Es Licenciado en Mercadotecnia por la Universidad de Guadalajara y Maestro en Intervencion
Socio-Educativa por el Instituto Superior de Investigacion y Docencia del Magisterio (ISIDM);
actualmente se desempena como investigador educativo en la Comision Estatal para la Mejora
Continua en Jalisco (CEMEJ), de la Secretaria de Educaciéon Jalisco, asi como docente en la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Jalisco; colaborador de la Red de Posgrados en
Educacion A.C yestacertificadaen Social & Behavioral Research por el Collaborative Institutional
Training Initiative (CITI Program)



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

EPISTEMOLOGIA Y FUNDAMENTO LOGICO PARA LA INVESTIGACION DE LAS
ESCUELAS QUE RESISTEN (ESCUELASQRESISTEN)

Lya Sanudo Guerra

Resumen

Este primer apartado explora a la dialéctica como postura epistemoldégica y metodoldgica
para el estudio de la resistencia critica transformadora basada en Giroux. Tiene el propdsito
de comprender las tensiones hegemodnicas y contrahegemonicas en los procesos educativos
en contextos y territorios especificos, y ver las posibilidades transformadoras de los colectivos
hacia una educacion justa.

Palabras claves: Resiliencia escolar, Exclusién social, Abandono escolar, Resistencia critica
transformadora, hegemonia.

El proyecto la Escuela que resiste, tiene como perspectivas basicas tres grandes teorias: La
Teoria Critica de la Raza, las Pedagogias Criticas de Latinoameérica y la Teoria de la Resistencia.
Estas nos impelen a constituir un sentido epistemoldgico que constituya la columna vertebral
del proceso de investigacion y que le da la consistencia interna necesaria a la problematizacion,
la conceptualizacion de los objetos de estudio, la propuesta metodoldgica e instrumental, el
analisis los datos y finalmente, el conocimiento producido. Para tal efecto se analizé de manera
mas puntual la teoria de la resistencia ya que se considera la columna vertebral del estudio.

La teoria de la resistencia de Giroux es el fundamento sustantivo para el acercamiento y analisis
del fendmeno de cuestionar y transformar la educacién en direcciéon a la justicia social, por lo
tanto, comprender las perspectivas de estos participantes y grupos sobre la opresion y conocer
sus formas de resistencia. El proyecto tiene tres hipdtesis, 1) Comprender las razones de los
jovenes paradejar prematuramente laescuela (Lunay Tijerina Revilla, 2013),en la criminalizacion
y malos tratos hacia estos jovenes (Basile, 2020), en sus acciones de resistencia como clave de
sus posibilidades de éxito personal y transformacion colectiva (Basile, 2020; Pechenkina, 2017),
en las formas de resistencia cuando la opresién es agravada por cuestiones de género. 2) La
segunda hipotesis sostiene que existen otras formas de concebir la educacion, las relaciones
educativas, el conocimiento y su construccidon que desbordan con mucho las instituciones
educativas formales y el modelo educativo eurocéntrico; 3) La tercera hipdtesis sugiere que las
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personas participantes de algunas escuelas logran organizarse como comunidad y adaptarse
a los contextos desafiantes de sus centros, siendo criticas con las estructuras de dominacioén
y la opresion del sistema educativo y actuando motivadas por la justicia social. (Murillo, 2021)

Con este marco, la intencién del presente texto es comprender como la dialéctica critica es una
postura epistemolégica consistente para el planteamiento de los objetivos y sus hipdtesis, y
en su parte operativa es el fundamento metodoldgico pertinente para producir conocimiento
transformador. La dialéctica es la linea de continuidad que puede encontrarse a lo largo
de la problematizaciéon y la postura epistemoldgica desde la cual se construye que utiliza
su principio fundamental, la contradiccién, para acercarse al objeto de estudio. Se utiliza un
concepto eminentemente dialéctico para entender las practicas reflexivas los agentes en las
escuelas que ejercen la resistencia a las practicas hegemodnicas y que son potencialmente
transformadoras hacia la justicia social.

Este primer texto del simposio aborda la postura epistemoldgica, posteriormente, se encuentra
el dedicado al desarrollo tedrico y finalmente, la propuesta metodoldégica incluyendo los
instrumentos necesarios. El apartado epistemolégico tiene como punto de partida la teoria
critica planteada en el origen del proyecto, y se propone que el centro de la produccién del
conocimiento a la dialéctica critica. El primer texto tiene tres partes: una revision historica de
la dialéctica, después el desarrollo de |la dialéctica critica, especialmente basada en la teoria
de Giroux, y el Ultimo consideraciones, conceptos y reflexiones de la pedagogia critica como la
operatividad dialéctica en educacion.

La dialéctica como epistemologia y método

La dialéctica es una posturay método o l6gica filoséfica que se ha utilizado desde la antiguedad
para comprender y analizar la realidad. No ha tenido en la historia una significacion univoca
producto de una larga historia: desde Platon, Aristoteles, posteriormente en la metafisica
clasica con Descartes, Locke, Leibniz y el mas importante representante del idealismo aleman,
Kant. Finalmente, la dialéctica se constituye como una sintesis de los opuestos, método que se
encaminaasuperarlaoposicion dedostérminos (tesisy antitesis) en uno nuevo, necesariamente
sintético. (Larroyo, 1977).

Existen diferentes perspectivas de la dialéctica en los ultimos afos y que han sido utilizadas
en diferentes campos del conocimiento. Entre las mas relevantes, esta la dialéctica marxista,
dialéctica materialista, dialéctica hegeliana,y la que interesa en este trabajo, la dialéctica critica,
gue se desarrolla en la Escuela de Frankfurt con Adorno, Marcuse; Habermas. (Sanudo, 1995)

Un comentario mas amplio sobre algunos fildsofos que se consideraron mas relevantes para el
desarrollo de la dialéctica critica. Unas ideas sustanciales de Hegel, Gramsci y de la Escuela de
Frankfurt, algunos de los fundamentos del desarrollo de la Teoria de |la Resistencia de Giroux.
La intencion es delinear sus aportaciones a la dialéctica y utilizar algunos de sus supuestos
para comprender la nocion. No se intenta siquiera profundizar en su teoria,
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Elprimero,Hegel,eslafundamentalfuentedelmarxismo.“Tomodelmovimientodel pensamiento
y lo llamd naturalmente dialéctico, porque se trataba de un progreso del espiritu por el choque
de las ideas, de la discusion” (Politzer,1974:103) Es por esto por lo que se le considera idealista,
ya que le da una primordial importancia al cambio y movimiento del espiritu que, a su vez,
producen los cambios en la materia.

Hegeldefinelaldgicadialécticacomo“lacienciadelaidea pura”,laconcibecomolacienciadelas
categorias del pensar en si para él todo ser es algo pensado; para lograr conocerlo, no es posible
hacerlo empiricamente mediante la légica tradicional sino “descubriéndola y coordinandola
mediante el movimiento dialéctico del pensamiento mismo.” (Larroyo,1977:xxxviii) Discipulos
de Hegel, Marx y Engels, discrepan de su maestro, que subordina la dialéctica al espiritu, y
“transfieren a la realidad material la causa original de ese movimiento” (Politzer,1974:103).
Consideran que no son las ideas las que determinan los cambios en las cosas, sino que los
cambios en las cosas son las que generan las ideas. Transforman la dialéctica hegeliana en el
materialismo dialéctico.

Uno de los mas importantes promotores del marxismo en Italia, Gramsci, desarrolla una
perspectiva llamada la dialéctica histoérica, es esta una de las fuentes ampliamente estudiadas
por Giroux. Gramsci utilizé la dialéctica como una herramienta para analizar y comprender las
relaciones de poder en la sociedad y para desarrollar una estrategia para la transformacion
social. La dialéctica de Gramsci (1981, 1999), se basa en la idea de que la historia es un proceso
en constante evolucion y que las contradicciones son inherentes a este proceso.

Gramsci,ademas. desarrollé la nocidn de la hegemonia, otra de las grandes categoria de Giroux,
la define como “la capacidad de guiar, por lo tanto, implica direccién politica, intelectual y
moral” (Gramsci 1981:25). La hegemonia es el proceso por el cual la clase dominante impone
su ideologia y cultura a la sociedad, y hace que la clase subalterna la acepte como propia.
Segun Gramsci, la clase dominante no sélo ejerce su poder a través de la fuerza, sino también a
través de la persuasion y el consenso. El mantenimiento de un sistema hegemonico de poder
se perpetua por el grado de consenso que obtiene de las masas populares a las que domina.
En palabras de Gramsci, “es cuestidén de vida, no el consenso pasivo e indirecto, sino el activo
y directo; la participacion, por consiguiente, de los individuos, incluso si esto provoca una
apariencia de disgregacion y de tumulto” (Gramsci 1981:35).

Gramsci utilizd la dialéctica para analizar la lucha de clases y la hegemonia en la sociedad
italiana de su época para desarrollar una estrategia para la transformacion social, Gramsci creia
gue la clase subalterna debia construir su propia cultura e ideologia, y que debia desarrollar
una contrahegemonia que pudiera desafiar la hegemonia de la clase dominante y construir
una nueva sociedad mas justa y equitativa. El quiebre de la hegemonia de la clase dominante
supone

instalarunblogueemergente.Enconsecuencia,lairrupciondeunnuevo bloque historico
requerira no solo de la ruptura de la estructura con respecto a la superestructura, sino
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también de la consolidacion de un nuevo bloque ideoldgico, de una nueva hegemonia
La hegemonia esta regulada por las leyes de la dialéctica. (Jarpa, 2015)

Ahora, ya en la corriente de la Escuela de Frankfurt, la dialéctica critica es un enfoque tedrico
gue se desarrolla en la idea de que la critica es un elemento fundamental en la comprensiéon
y transformaciéon de la sociedad. En esta teoria critica de la cultura, la dialéctica ha sido un
instrumento util para analizar las dinamicas culturales y sociales, especialmente los conceptos
de identidad cultural, globalizacion, resistencia y cambio social, nociones que han sido
desarrollada por pensadores como Adorno, Horkheimery Marcuse. Esta corriente ha utilizado la
dialéctica para analizar la relacion entre la cultura y la sociedad, y ha enfatizado la importancia
de la reflexion critica para la liberacion de las personas y la transformacioén social.

La Escuela de Frankfurt dio valiosos aportes para estudiar, “un marco de referencia dialéctico
con el que se podian entender las mediaciones que unen a las instituciones y a las actividades
cotidianas con la logica y las fuerzas dominantes que dan forma a la totalidad social amplia.”
(Giroux, 2004: 28)

Por otro lado, la nocién de Adorno de la dialéctica negativa, que rechaza la representacion
“oficial” de la realidad a través de la reflexién critica formada de principios de negatividad,
contradiccion y mediacion. En este enfoque, la dialéctica se utiliza como una herramienta
para analizar las contradicciones y tensiones sociales, y para entender como estas pueden ser
transformadas en una direccion mas justa y equitativa. Giroux le llama la dialéctica critica

La negatividad se refiere a un completo cuestionamiento de todo lo que existe,
una interrogacion de esas verdades “recibidas” y de las practicas sociales que no se
cuestionan en las escuelas porgque estan ajustadas al discurso de la objetividad y la
neutralidad. (Giroux, 2004: 92-93)

Finalmente, para la Escuela de Frankfurt, todo pensamiento y toda teoria tienen la finalidad de
desarrollar una sociedad justa. La teoria debe ser transformadora en la proyeccion de un futuro
inacabado. Por lo tanto, la teoria critica contiene la precondicion para la libertad humana.

La dialéctica critica en la Teoria de la Resistencia

Como se describe al inicio del texto, la dialéctica critica de Giroux parte de diversos tedricos
criticos y filésofos, como Gramsci, Adorno, Horkheimer, Freire y Foucault. Giroux ha utilizado
las teorias de estos autores para analizar y criticar la educacion y la cultura en la sociedad
contemporanea, y para construir una teoria critica que promueva la transformacion social. El
pensamiento dialéctico critico manifiesta el poder de la actividad y del conocimiento humano
como producto y como tuerza en la configuracién de la realidad social. Es una forma de critica
gue argumenta que hay una conexion entre conocimiento, poder y dominacion, por lo que el
proposito debe ser el interés de un cambio social.
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El pensamiento dialéctico parte de la experiencia de que el mundo no eslibrey que las personas
viven alienados. Excluir la l6gica de contradiccidon es tener una légica defectuosa. Por esto, el
pensamiento dialéctico se convierte en negativo y su funcién es la de romper la autocertezay la
autosatisfaccion del sentido comun para que minen la confianza en el podery en el lenguaje de
los hechos, para demostrar que el desarrollo de las contradicciones internas lleva a un cambio
cualitativo. (Marcuse, 1960). La dialéctica se enfoca en la critica de las relaciones de poder y en
la construccion de una sociedad mas justa y democratica.

Un concepto clave en la dialéctica critica es la interaccion entre opuestos, en la que cada uno
influye en el otroy en esta légica las contradicciones son el motor del cambio y del desarrollo. A
partir de la contradiccion se pueden comprender las relaciones entre el podery la resistencia. El
poder es una relacion social dinamica que se construye y se mantiene a través de la interaccion
entre los individuos y los grupos sociales, se ejerce a través de la dominaciony la exclusion. Pero
reconoce, a la vez, como los grupos oprimidos pueden resistir y transformar estas relaciones
de poder. El cambio social es un proceso en constante evolucion producto en una tension
constante entre opuestos donde la contradiccidon es el motor de desarrollo. Un ejemplo es “el
papel dialéctico de la familia (...) por un lado, una esfera de calor y proteccién a sus miembros,
mientras que, por otro, también funcionaba como el depdsito de la represion social y sexual.”
(Giroux, 2004: 53) Es en esa interaccion de contrarios es que es posible identificar los elementos
de dominacion o resistencia. En este sentido, la dialéctica contemporanea se enfoca en la
superacion de las contradicciones entre estos elementos para lograr una comprension mas
profunda de la realidad social.

Es claro que para Giroux, la dialéctica es un concepto clave para analizar las relaciones de poder
y las luchas sociales en la sociedad contemporanea, y para entender como las contradicciones
y las tensiones sociales pueden ser un motor para el cambio y la transformacién social. Es en
la educacion y la cultura donde se construye y la transforma la sociedad. La teoria y la practica
estan interconectadas y que es necesario integrarlas para poder transformar la realidad.

La dialéctica es una herramienta en los estudios de la cultura, y su aplicacién ha evolucionado a
través de diferentes corrientes y enfoques. Especificamente en esta perspectiva la producciéon
y consumo de significados se relacionan directamente con una esfera social con una ubicacion
de clase y una historia especifica desde el origen familiar. Para la teoria de la resistencia

la cultura no es reducida a un analisis sobredeterminado y estatico del capital cultural
dominante como lenguaje, gusto cultural y modales. En vez de eso, la cultura es vista
como un sistema de practicas, una forma de vida que constituye y es constituida por
una interaccién dialéctica entre la conducta especifica de clase y las circunstancias de
un grupo social particulary los poderosos determinantes ideolégicos y estructurales de
la sociedad amplia. (Giroux, 2004 135)

La dialéctica se utiliza para analizar y comprender la relacion entre la cultura y la sociedad
en diferentes contextos histéricos. Sostiene que la cultura esta en constante cambio y es
construida por las relaciones de poder. Por lo tanto, es necesario analizar y cuestionar la cultura
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dominante y construir una cultura critica que promueva la transformacion social. Para esto es
vital incorporar la nocién de ideologia como un componente sustantivo de la cultura como
red de significaciones. Se refiere a la produccion, interpretacion y efectividad del significado.
Contiene tanto un momento positivo como uno negativo, cada cual determinado, en parte, por
el grado en el que promueve o distorsiona el pensamiento reflexivo y la accion. La distorsion
de la ideologia es hegemodnica, como momento positivo, contiene elementos de reflexion y los
fundamentos para la accion social. Este es el momento de la dialéctica de la ideologia que ha
sido ignorado por los criticos educativos.

“Mi intencidn de reintroducir la dimensién positiva de ideologia dentro del discurso de la
teorizacion educativa esta guiada por Gramsci y Aronowitz. Ambos sefalan que las ideologias
movilizan a los sujetos humanos, asi como crean el “terreno sobre el que los hombres se
mueven y adquieren conciencia de su posicion.” (Aronowitz, 1980; Gramsci, 1971 en Giroux,
2004: 96) La reflexion y consciencia de su posicion en el proceso hegemonico “en el terreno de
las ideologias” (Gramsci, 1999: 78) En sus términos, los intelectuales o agentes educativos para
este estudio, tienen un papel significativo, ya que son los que se encargan de la construcciéon
tedrica ideoldgica que legitima al grupo hegemaonico.

En lo que respecta a educacién, entonces, ésta puede servir para mantener una
estructura social o para transformarla a través del disenso; en este proceso cumplen
una funcion trascendental los intelectuales organicos. Asi, el papel del educador —en
tanto intelectual organico- es fundamental, pero no como el que ensena en la escuela
sino como representante de la conciencia critica de la sociedad que asume el papel de
mediador entre la sociedad general y la comunidad educativa. (Jarpa, 2015: 133)

Como apunta Murillo (2021) esta mediacion tedrica ha ganado espacio en la investigacion
educativadebidoasu potencia paraarticularlavision globalsobrelasestructurasdedominacion
con la comprension particular de las formas en que se ejerce sobre los grupos mas afectados.
Esta perspectiva

reconoceqgueestosgruposnosonyvictimaspasivas,sinosujetosycomunidadescreadoras,
con conocimientos y experiencias originales que luchan por resistir y liberarse. De esta
manera, resulta una herramienta potente para conocer en profundidad las formas de
opresion y las posibilidades de transformaciéon de las estructuras de dominacién desde
el protagonismo de los participantes, aprendiendo de sus saberes y sus experiencias.”
(Murillo 2021: 3)

El foco de estudio esta puesto en comprender las razones de los y las estudiantes para dejar
prematuramente la escuelay la victimizacion y exclusion de las que son objeto. Conocer a través
de la dialéctica critica, sus acciones de resistencia como claves para el posible éxito personal y
transformacion colectiva. Con ello, interesa conocer las formas de resistencias transformadoras
en escuelas y comunidades resilientes, entendidas como escuelas que se organizan como
comunidad y logran adaptarse positivamente a un contexto de adversidad y en ocasiones,
logran transformarlo.
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Consideraciones finales. Hacia la investigacion de la pedagogia critica

Las palabras de Freire en el Prefacio del libro de Giroux (2004) anota con claridad como la
Teoria de la Resistencia se encuentra en un tercer paradigma epistemolégico: “Su pasion, y la
mia propia, no es ni el idealismo subjetivo ni el objetivismo mecanicista sino la inmersion critica
en la historia. Esa es la razon de ser de la pedagogia critica que él propone.” (Freire, en Giroux,
2004: 13) Describe que Giroux sabe estar en el mundo donde experimenta la dialéctica entre
la subjetividad y la objetividad y cdmo se puede caer en la tentacion de sobreestimar una de
las dos posiciones. Epistemoldgicamente no se trata de una u otra, si no de ver el mundo con
dos grandes ojos: la dialéctica critica en la historia y el compromiso ético en la transformacion
social.

Implica un cambio en la persona que conoce que debe ver mas alld de lo evidente, las
tensiones, las contradicciones, la ideologia hegemodnica, pero también las manifestaciones
contrahegemonicas y las practicas de resistencia. La educacion en esta perspectiva es vida en
movimiento, luchas y dominio potencialmente transformables. Para eso es necesario entender
coémMo se construyen y se mantienen las relaciones de poder en estos ambitos para poder
transformarlos. La resistencia

provee un nuevo impulso tedrico para comprender las formas complejas bajo las cuales
los grupos subordinados experimentan su fracaso educativo, y dirige su atencién
hacia nuevas formas de entender y reestructurar los modos de la pedagogia critica.
Desafortunadamente, la forma en la que comunmente es usado el concepto por los
educadores radicales sugiere una carencia de rigor intelectual y una sobredosis de
descuido tedrico. (Giroux, 2004: 144)

Giroux (2004) sostiene que la educacion es fundamental para la transformacion social, y la
educacion es un espacio para la construccion de una sociedad democratica y justa porque
promueve la reflexion y el didlogo, y permite a los estudiantes cuestionar y transformar la
realidad social. El conocimiento que debe producirse en la escuela, como pedagogia radical,
tiene énfasis en la continuidad y el desarrollo histdrico.

La teoria critica dirige a los educadores hacia un modo de analisis que hace énfasis en
la ruptura, discontinuidad y tensiones de la historia, mismas que llegan a tener un valor
al subrayar a la intervencion humana y a la lucha como aspectos centrales, mientras
gue simultaneamente revela la brecha entre la sociedad como de hecho existe y la
sociedad como podria ser. 61

Laideadelaresistenciacontiene unvaloreducativoensusnocionesde estructuraeintervencion
humana, y los conceptos de cultura y autoformacion. En este sentido propone herramientas
para analizar la cultura de la escuela. El conocimiento educativo, los valores y las interacciones
requieren ser estudiadas como generadas por la cultura dominante. Tal es el caso del curriculo
hegemonico, en el que la eleccion de ciertos contenidos organizados en cierta estructura y
jerarquia dan cuenta parcial de la manera en que el conocimiento propio de la escuela es
marginado y también en cuales son sus efectos sociales (Connel et al, 1982). El supuesto es
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gue esto determina las formas de relacion entre los administradores escolares, docentes y las
familias de ese centro escolar. El analisis dialéctico critico del curriculum oculto visibiliza como
se promueven la separacion de los padres de la escuela, las relaciones especificas de géneroy
de clase alrededor de la produccion y la distribucion del conocimiento.

El analisis dialéctico del sistema educativo y sus procesos presupone la forma légica que pone
en evidencia las contradicciones y su jerarquia (esenciales o subordinadas). De acuerdo con
Lefebvre “El analisis dialéctico devela, disocia las contradicciones enmaranadas en el nudo
de la unidad” (1993:33). La légica dialéctica critica parte de la inclusion del contenido en el
analisis, buscando contradicciones, relaciones, . Por l6gica concreta se entiende “la busqueda
de relaciones entre el orden proximo y orden lejano, en el espacio, en el tiempo, en el discurso,
etc.” (Lefebvre,1993:30).

A través de este proceso se hace posible analizar qué elementos contrahegemaonicos tienen
€s0s campos, y como tienden a incorporarse dentro de la cultura dominante para ser
desmantelados de sus posibilidades politicas. Implicito en tal analisis esta la necesidad de
desarrollar estrategias en las escuelas en las que las culturas de oposicidn pudieran suministrar
las bases para una fuerza politica viable. (Giroux, 2004 135)

En resumen, la dialéctica de Giroux se enfoca en la critica de las relaciones de poder en la
educaciony la cultura, y en la construccion de una sociedad mas justa y democratica a traves
de la integracion de la teoriay la practica, la critica de la cultura y la construccion de una cultura
critica,y la promocioén de la educacion como un espacio politico y critico para la transformacion
social.

Y aunque este texto tiene la intencién de construir una perspectiva tedrica de la resistencia
basada en Giroux para el objeto de estudio, queda pendiente articular la vision decolonial de la
resistencia a través de las corrientes de las epistemologias del sur.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA RESISTENCIA Y SU VALOR PEDAGOGICO

Fabricio René Orozco Sanchez

Resumen:

En este apartado se exponen los fundamentos tedricos de la resistencia y el valor pedagdgico
de la teoria como herramienta para el analisis de escuelas como espacios de transformacion.
Se pone especial énfasis en la critica a la posicidon ortodoxa marxista asociadas a la teoria de la
reproduccion en el sentido de que las escuelas, mas alla de reproducir una cultura dominante,
son espacios de mediacion donde se generan resistencias que dan paso a expresiones
contrahegemaonicas.

Palabras claves: Resistencia transformadora, Pedagogia critica, Emancipacién, Teoria de la
reproduccién, Cultura hegemonica.

Introducciéon

En el marco de proyecto de investigacion Resistencia transformadora en las escuelas.
Contranarrativas en la educacion para la Justicia Social (EscuelaQResiste), encontramos
como base tedrica fundamental las teorias de |a resistencia para identificar aquellas formas de
resistenciay resiliencia en educaciony el potencial de la pedagogia critica hacia una educacion
para emancipacioéony la justicia social.

Las escuelas vistas como espacios de transformacién desde un constructo tedrico denominado
“resistencia transformadora”, llega desde la teoria de la resistencia, que en educacion Giroux
identifica desde dos dimensiones: la critica a la opresiéon social y la accién motivada por un
interés hacia la justicia social. Dicho constructo tedrico asociado a las formas de resistencia y
la resistencia transformadora encuentra su punto de inflexion en la accion del estudiante, sin
embargo, hace eco en otros actores que son parte de la comunidad educativa.

Contrario a las expresiones asociadas a las teorias de la reproducciéon sobre el papel
reproductivista de la escuela, los tedricos de la resistencia advierten sobre el papel decisivo
de las instituciones educativas, que mas alla de los determinantes sociales, se erigen como
espacios de transformacion donde el papel del sujeto es importante. En este sentido, maestros
y alumnos, desde una postura dialéctica, constituyen actores dinadmicos capaces de resistir la
cultura hegemodnica dominante que la escuela intenta reproducir.
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Desde la logica reduccionista de la teoria de la reproduccion, el conocimiento se liga a lo
politico y en este orden de ideas, el control ideoldgico, represivo y cultural que se ejerce desde
lo educativo tiene lugar en las escuelas, sin embargo, a decir de Albernia (2019), “el sistema
educativo soélo puede ser igualitario y liberador cuando prepare a la juventud para una
participacion totalmente democratica en la vida social y reclame su derecho a los frutos de
la actividad econdmica y politica” (p. 195), en un modelo de educacién emancipador y justo
socialmente.

Asi, la resistencia constituye una herramienta tedrica potente por su vision global sobre las
estructuras de dominacidon, el conocimiento profundo de las formas de opresion y de la
posibilidades de transformacion que hay en los espacios educativos a partir de la actividad
emancipadora de sus protagonistas, en el entendido que dichos actores, “no son victimas
pasivas, sino sujetos y comunidades creadoras, con conocimientos y experiencias originales
gue luchan por resistir y liberarse” (Murillo, 2021, p. 3).

En el presente texto se exponen los supuestos tedricos que hacen de la teoria de la resistencia
una herramienta para la transformacidon de las escuelas. A partir de dichos argumentos teéricos,
se pone al centro de la discusion el valor pedagdégico de dicha teoria y algunas ideas que desde
esta perspectiva, hacen de la escuela un espacio de transformacién a favor sobre todo, de
aquellos grupos en situacion de vulnerabilidad que la escuela olvida u oprime.

Teorias de la reproduccion. Critica y omisiones

Un punto de partida para la discusiéon sobre la relevancia de la teoria de la resistencia como
herramientadetransformaciénenelentornoeducativo,eslacriticaalasteoriasdelareproduccion
Cuya preocupacion central y foco de analisis esta en el papel que juegan las escuelas como
mediadoras de los intereses de una clase social hegemodnica que, como lo advierte Giroux,
(2004), “utilizan sus recursos materiales e ideoldgicos para reproducir las relaciones sociales y
las actitudes necesarias para sostener las divisiones sociales de trabajo que se requieren para la
existencia de relaciones de produccion” (p. 105). Tales teorias reproductivas, caracterizadas por
una propuesta de modelo de dominacion, circunscriben la funcion de la escuela a un estatus de
disefio para la producciéon de relaciones capitalistas por medio de la formacién de habilidades
y produccion de conciencias consecuentes a dicha cultura hegemaonica.

En este sentido, de acuerdo a los intereses de |la sociedad dominante, desde la I6gica de las
teorias de la reproduccion, los estudiantes adquieren conocimientos y habilidades necesarios
para tomar el lugar que les corresponde en la sociedad. Lo anterior, abre el debate en relacion
a como las escuelas pueden ser espacios de influencia de grupos de poder con afanes de
producciony reproduccion para el sostenimiento de un estatus social que terminaincentivando
las desigualdades en diferentes ambitos: social, econédmico, politico.

Villamizar Acevedo (2020), refiere a Giroux, en el sentido de la critica al rol de la educacién en la
reproduccion cultural de las relaciones de clase y la forma en que las diferentes manifestaciones
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de la experiencia escolar como la pedagogia, el curriculum, la evaluacion median con la
autoridad y advierte de sus limitaciones y juzga la forma en que se minimiza la resistencia y la
lucha contrahegemodnica de los actores y el rol que juegan como agentes de cambio.

La critica va también en el sentido de cémo la perspectiva de la reproduccidén omite el hecho
de que las escuelas son espacios sociales en los que también se producen formas ideoldgicas
contrarias a los valores y practicas asociadas a la cultura hegemonica. A decir de Giroux (2004):

Al ignorar la nocion de que las ideologias dominantesy los procesos sociales tienen que
ser mediados, mas que reproducidos por el campo cultural de las escuelas, los tedricos
de la reproduccidon social se eximen de una de las cuestiones centrales en cualquier
teoria de la reproduccion, esto es, del problema de explicar tanto la naturaleza como la
existencia de contradicciones y patrones de oposicion en las escuelas (p. 117).

En este mismo orden de ideas, Giroux (2004) advierte que “las escuelas no son simplemente
instituciones estaticas que reproducen la ideologia dominante, son también agentes activos
en esta construccion” (p. 124). Se pone de manifiesto el rechazo a esa vision funcionalista de
la escuela que desde la teoria de la reproduccién se asumen como un espacio cerrado a los
cambios y se abre la discusidon hacia una visidn de dicho espacio educativo como un espacio
potencialmente propicio a la transformacion.

Desde la resistencia, se establece una vision de escuela diferente a la postura reduccionista de
las teorias ortodoxas de la reproduccion que, desde la teoria critica y la critica autoconsciente,
sugiere la necesidad de “desarrollar un discurso de transformacion y emancipacion social que
no se aferré dogmaticamente a sus propias suposiciones doctrinales” (Giroux, 2004, p. 26).

El origen de la teoria critica y |la teoria radical de la escolarizacién encuentran su lugar en la
herencia de la escuela de Frankfurt. Fue el instituto para la Investigacion Social de Frankfurt,
Alemania, el que en 1923 albergod esta escuela de pensamiento, de la que destacan miembros
como Erich Frommm, Herbert Marcuse y Theodor Adorno. La Escuela de Frankfurt, a decir de
Giroux (2004) “ofrece un discurso y una forma de critica para profundizar nuestra concepcion
de la naturaleza y funcidn de la escolarizacion” (p. 101).

Desde la experiencia los grupos subordinados, la resistencia encuentra su fundamento en un
razonamiento tedrico donde los espacios de escolarizacion constituyen sitios sociales donde se
lucha por la emancipacion y el cambio social, donde se promueve el pensamiento critico y la
accion reflexiva, una lucha politica colectiva ante el poder y el determinismo social que, a decir
de Villamizar Acevedo (2020), va mas alla de lo inmediato, que busca develar la l6gica oculta.
Giroux (2004), sostiene que:

(...) el valor esencial de la nocién de resistencia tiene que ser medido no sélo por el
grado en que promueve el pensamiento critico y la accion reflexiva sino, de manera
mas importante, por el grado en el que contiene la posibilidad de estimular la lucha
politica colectiva alrededor de problemas de poder y determinacion social (p. 148).
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Asi, la resistencia o |la idea de resistencia desde el punto de vista de Hirsch & Rio (2015), plantea
un espacio de mediaciéon entre los sujetos y las estructuras de dominacién. Es a su vez un
movimiento cultural que emerge en lo educativo, tendiente a desarrollar un compromiso por
la emancipaciony la lucha contra la dominacion, donde los oprimidos no son sujetos pasivos:

(..) los oprimidos no son vistos simplemente como sujetos pasivos frente a la
dominacién. La nocidén de resistencia sefala la necesidad de comprender mas a fondo
las formas complejas bajo las cuales la gente media responde a la interaccion entre sus
propias experiencias vividas y las estructuras de dominacion y opresion. Las categorias
centrales que emergen en la problematica de la resistencia son la intencionalidad, la
conciencia, el significado del sentido comun.y la naturalezay valor del comportamiento
no discursivo. (Giroux, 2004, p.145)

En este sentido, la teoria de la resistencia de Henry Giroux constituye una herramienta teodrica
proxima a la pedagogia critica y estudios culturales, para el analisis de la relacion escuela-
sociedad, que permite ademas la comprension de las formas bajo las cuales los grupos
subordinados enfrentan el fracaso educativo (Albernia, 2019).

Valor pedagégico de la resistencia. Ideas sobre escuela y educacion

La trascendencia de la teoria de la resistencia como andamio tedrico y herramienta para
transformacion del entorno educativo esta en su funcion critica y en la loégica de que las
conductas radicales o de oposicion, son fuente de expresiones que pueden hacer la diferencia
en el mejoramiento de la vida y el anhelo por edificar una sociedad mas justa.

Dicha postura tedrica rechaza la concepcidon de escuela como simples espacios de instrucciéon
y pone de manifiesto la importancia de analizar la cultura escolar como el escenario en el
gue se generan cambios, un terreno de lucha y contestacion. Asi, el valor pedagdgico de la
resistencia reside en:

(...) situar sus nociones de estructura e intervencion humana, y los conceptos de cultura
y autoformacion, dentro de una nueva problematica para comprender el proceso de la
escolarizacién (..). El conocimiento educativo, los valores y las relaciones sociales estan
ahora ubicados dentro de un contexto de relaciones antagdnicas vividas,y necesitan ser
examinadasya que estan contenidas dentro de las culturas dominantesy subordinadas
gue caracterizan la vida en las escuelas, (Giroux, 2004, p. 149).

Es ademas, un alternativa tedrica cuyo planteamiento esta centrado en que la escuela y sus
agentes educativos no sélo son portadores de un discurso que reproducen el orden social,
sino que, como lo sugiere Bonal (1995), dichos agentes interactuan en un espacio donde son
capaces de producir nuevos conocimientos y nuevas practicas.

La perspectiva pedagdgica de laresistencia ofrece en el marco de los procesos de escolarizacion,
un marco de referencia para estudiar la relacidén escuela-sociedad, donde la reproduccién no
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es solo el reflejo de una sociedad dominante imposibles de modificar, sino como “resultado de
fuerzas internas que inconscientemente promueven la resistencia y que soportan un constante
ajuste con elementos de oposicidon parcialmente percibidos (divisiones sociales y sexuales, por
ejemplo)” (Villamizar Acevedo, 2020, p.86). Esta perspectiva educativa, permite el analisis de la
cultura escolar que, a decir de Villamizar Acevedo (2020) constituye un escenario en constante
enfrentamiento, donde:

(...) el conocimiento educativo, los valores y las relaciones sociales estan ubicados en
contextos antagdnicos. Los elementos de la resistencia les permiten a los estudiantes
vivir una gran diversidad de experiencias por medio de las cuales puedan manifestarse
y valorar las dimensiones positivas de su cultura e historia. (p. 88)

Ademas la teoria de la resistencia brinda elementos interesantes para el andlisis de cémo
suceden los procesos de cambio en las escuelas. Entre otros, la posibilidad siempre latente
de que maestros y alumnos desarrollen practicas sociales alternativas (Bonal, 1995), agentes
educativos que se erigen como intelectuales transformativos “capaces de comportarse como
intelectuales que pueden desarrollar practicas y conocimientos contrahegemonicos” (Bonal,
1995, p. 135). De este modo, se abre la posibilidad de desplegar en los procesos educativos
pedagogias emergentes que, desde una postura radical y critica, permitan el desarrollo de
practicas sociales alternativas.

Giroux (2004), sostiene que las escuelas son espacios sociales contradictorios donde tiene
lugar la lucha y la adaptacion y que en esta l6gica, también son espacios para la ensenhanza,
conocimiento y practicas sociales emancipatorios. De este modo, “la escuela no es ni un lugar
de apoyo de la dominacidn que todo lo abarca, ni la localizacion de la revolucién; por lo tanto,
contiene los espacios ideoldgicos y materiales para el desarrollo de pedagogias radicales” (p.
153).

Sobre los docentes

Estudios sobre la resistencia en contextos escolares dan cuenta de la lucha social a la que se
enfrentan docentes y estudiantes. La resistencia se encuentra en la cotidianidad de |la escuelas
en las que se lucha contra el caracter tradicionalista y reproductivo caracteristico de las escuelas
publicas (Albernia, 2019). En este sentido, si la escuela es el espacio para la transformacién y el
cambio social desde la perspectiva de la resistencia, el papel del docente se concibe como
intelectual transformativo a quienes corresponde la disrupcion para la transformacion de las
condiciones en las que se desarrolla su tarea educativa.

Villamizar Acevedo (2020) sostiene que tanto Giroux como Freire hacen énfasis en el rol del
profesor que, desde la perspectiva de la resistencia, supone el gjercicio de una pedagogia
critica que esté fundamentada en razonamientos tedricos rigurosos pero también Utiles. Dicho
rol, demanda del profesor su posiciobn como agente de cambio en el sentido de la autocritica
sobre sus propias posiciones sociales e ideoldgicas:
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La tradicion educativa critica ha suministrado a los maestros formas de reflexion
autocritica mediante las cuales pueden hacer la transicion de considerar lo que
ellos hacen en el aula como cuestiones aisladas e individuales, a considerarlo como
cuestiones de naturaleza profundamente social que reclaman una praxis pedagodgica
gue sea capaz de modificar reflexivamente la base de conocimientos de la ensefanza
gue imparten (Mclaren, 1994, p. 4)

Estudios sobre la resistencia en las escuelas, evidencian los esfuerzos de los docentes que en
su quehacer pedagodgico desarrollan practicas educativas tendientes a formar estudiantes en
torno a una visioén critica, un tipo de ciudadano capaz de entender su contexto y las realidades
que le influyen y afectan, asi como el reconocimiento de lo que es el bien comun, conoce y
defiende sus derechos y la manera en que se convierte en un agente de cambio.

Lo anterior implica reconocer también como problema crucial, el que los profesores reconozcan
las contradicciones en la cultura de la clase trabajadora y aprendan a “descartar los elementos
gue son represivos, al mismo tiempo reapropiarse de las caracteristicas que son progresistas y
esclarecedoras” (Giroux, 2004, p.142).

A su vez, la funcidén docente como agente transformativo desde la teoria de la resistencia
“refuerza la necesidad de los educadores para revelar sus limitaciones y sus posibilidades y
construir un pensamiento critico, un discurso analitico y un aprendizaje a través de la practica
colectiva” (Albernia, 2019, p. 197).

Sobre los estudiantes

Para los estudiantes los elementos de resistencia constituyen un potencial para la expresion
y la construccion de experiencias. La escuela es un espacio en el que los alumnos se asumen
de manera responsable como individuos con voz y con la capacidad de elegir entre diferentes
alternativas, seres autonomos que reconocen las consecuencias de las decisiones tomadas. El
campo socioeducativo, a decir de Albernia (2019), constituye desde las aulas el espacio donde
es posible potencializar la convivencia ciudadana para que el “ser humano conozca sus deberes
y derechos, participe activamente en la democracia de su pais, luchando por el bien comun,
retomando su dimension social, cerrando la gran brecha de la desigualdad y la injusticia”
(Albernia, 2019, p. 197).

— El desarrollo de dicha postura critica implica desde la optica de Giroux (2004) que los
estudiantes:

— Identifiquen los mensajes tacitos contenidos en las rutinas cotidianas de la experiencia
escolar.

— Descubran los intereses emancipatorios o represivos a los que sirven estas rutinas.

— Desarrollen un modo de critica que logre comprender las fuerzas que median entre las
relaciones estructurales de la escuela y sus efectos vividos.
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— Trabajen bajo los impetus supuestos de una pedagogia radical.
— Desarrollen relaciones sociales compatibles con las necesidades radicales.

Se entiende a los estudiantes como sujetos que llegan a las escuelas con historias muy diversas,
las que a su vez, dan cuenta de intereses particulares de clase, raza y género y que dicha
condicion configuran la forma en la que se manifiestan sus necesidades y la manera en la que
se conducen y muchas veces, como lo sefala Giroux, se presentan en modos en los que ellos
mismos No comprenden y que probablemente trabajan en contra de sus propios intereses:

(...) los estudiantes pueden resistir activamente a la escuela en un nivel ideoldgico, y
ver claramente a través de sus mentiras y de sus promesas, pero decidir no traducir
estas ideas a formas extremas de rebelién porque hacerlo los haria impotentes en el
sentido mas inmediato y en términos de su vida futura..Yo argumentaria que una de
las medidas mas importantes de la resistencia hacia la escuela ha de encontrarse no
en la conducta abierta de los estudiantes sino en la naturaleza de sus actitudes hacia la
escuela como institucion hegemaonica (Giroux, 2004, p 141).

Sobre el curriculum

Pensando en la igualdad educativa, la teoria de la resistencia pone énfasis en la importancia de
considerar las diferencias culturales dentro del curriculum. Bonal (1995) sostiene que la igualdad
educativa pasa también por la incorporacion al curriculum lo que la cultura dominante tiende
a ocultar:

Ello conlleva necesariamente la adopcidon de una postura critica respecto a las
practicas educativa cotidianas, y reestructurarlas hacia un objetivo de transformacion
de las condiciones materiales de trabajo. En definitiva, la igualdad educativa basada
en las diferencias culturales solamente se alcanza a través de la politizacion del trabajo
pedagogico. (p. 136)

En este sentido sugiere ademas que la teoria de Giroux también sienta las bases para el
desarrollo de un curriculum en el que se incorpora las vidas y los conocimientos de los sujetos
dominados.

La resistencia hace una critica a las pedagogias que necesitan explicar los intereses ideoldgicos,
la forma de instrucciéon y los procedimientos de evaluacion que se incluyen en el curriculum.
Desde esta teoria se pone de manifiesto como el curriculum hegemonico y la forma de la
organizacion de los contenidos develan una condicion de marginacion:

(...) el curriculum hegemodnico no solo separa a los padres del personal de la escuela
sino que también promueve relaciones especificas de género y de clase alrededor de
la produccioén y la distribucion del conocimiento. Igualmente importante es la forma
en que la apropiaciéon individual de tal conocimiento con frecuencia opone entre si a
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los estudiantes tanto dentro como fuera de las diferentes clases sociales (Giroux, 2004,
p.148).

Giroux (2004) ademas hace una critica al curriculum hegemonico al evidenciar su énfasis en el
la apropiacion individual del conocimiento mas que la colectiva, y “cdmo esto conduce a una
forma de relacion entre los administradores escolares, los maestros y los padres de familia de
la clase trabajadora” (p. 132)

A manera de cierre

La teoria de la resistencia rechaza el rol de la escuela como reproductora de relaciones sociales
guegarantizanladominacién de una clase social y laopresién de otra. El valor de esta propuesta
tedrica esta en en ofrecer un enfoque para el analisis de la relacion entre la escuelay la sociedad
de una manera amplia. Pone de manifiesto la importancia de las concepciones personales de
los agentes que participan en el proceso educativo, y la forma en la que se resisten a aceptar los
valores que se les quieren imponer, y dicho por Giroux (2004), la teoria de la resistencia “provee
un nuevo impulso tedrico para comprender las formas complejas bajo las cuales los grupos
subordinados experimentan su fracaso educativo, y dirige su atencidén hacia nuevas formas de
entender y reestructurar los modos de la pedagogia critica.”(Giroux, 2004: 144)
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PROPUESTA METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION ESCUELAS QUE RESISTEN
(ESCUELASQRESISTEN).

Guillermo Ahumada Camacho

Resumen

Este apartado da cuenta de la propuesta metodolégica que habra de tomarse para llevar
a cabo el proyecto de investigacion, a partir de los tres diferentes estudios que se propone
dentro de la misma. Asi se muestra un acercamiento al desarrollo de la teoria critica desde
el uso del testimonio critico de los sujetos de investigacion, ademas de conocer el sentido de
la justicia social desde la Etnografia transformadora critica; las contranarrativas de familias y
comunidades como un medio de conocimiento de los diversos aspectos educativos desde una
perspectiva no hegemaonica por parte de grupos minoritarios.

Palabras clave: Metodologia, Contranarrativas, Testimonio critico, Resistencia transformadora,
Hegemonia.

Para llevar a cabo el proyecto de investigacion de Escuelas que resisten, el planteamiento
metodoldgico se basa es desarrollar instrumentos de recogida de datos que, no solo faciliten
en analisis de los mismos, sino que, ademas, se sujeten a una propuesta claramente definida
para ello. En primer lugar, la investigacion plantea el desarrollo de tres estudios diferentes que
tienen como fin, el conocer cudles son las diferentes experiencias que han vivido los grupos
minoritarios dentro del sistema educativo, con relacion a diferentes formas de opresion, de
justicia (o injusticia) social, las formas en que se relacionan las comunidades con las escuelas
y/o el nivel de conciencia que los propios estudiantes han logrado desarrollar de estos temas.

Los tres estudios dentro del proyecto de investigacion

El primer estudio que plantea la investigacion tiene por nombre Los jovenes al margen del
sistema educativo, como ya se ha dicho antes, esté se realizara a partir de una propuesta de
la Teoria critica, gue tomara como su principal elemento metodoldgico el uso del testimonio
critico como elemento de recoleccién de datos, desde la propuesta se tiene la intencién de
documentar la narrativa de aquellos jévenes que han quedado fuera del sistema educativo, es
decir, como es que se dan las diferentes formas de opresidn del sistema educativo, que fue lo
gue los orillo a estar fuera del mismo y las experiencias que tuvieron durante su estancia en el
mismo asi como al momento de decidir dejarlo (Murillo, 2021).
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Dentro de la propuesta que hace Murillo (2021) al interior del grupo de investigacion también
se considera la documentacion de las diferentes formas de resistencia del estudiantado ante
tal situacion, el conocimiento de los tipos de apoyo que ofrecen los centros escolares para que
los alumnos permanezcan en ellos ante algun tipo de problema personal y cual es la vision que
se tiene de la justicia social. La entrevista y los grupos de discusiéon fueron las técnicas elegidas
para lograr la reconstruccion de estos testimonios.

Otras narrativas de la educacion, familias y comunidades, es el nombre del segundo estudio
planteado en el proyecto, aqui se busca que, a partir de la construccién de contranarrativas
no hegemodnicas de grupos minoritarios que son usuarios del servicio educativo, se pueda
profundizar sobre aspectos estructuralesy culturales alos que estas minorias se enfrentan en su
proceso formativo. La intencidon es conocer y documentar aspectos que estan mas alla del aula
mismay que facilitan la comprension de situaciones puntuales de opresidn, particularmente en
las mujeres, y que se relacionan con temas como las relaciones con la comunidad, los sentidos
gue se le confieren a la educacidn o como es que resisten y transformas esas concepciones
(Murillo, 2021).

Las Contranarrativas, de acuerdo con Solérzano y Yosso (2002 en Murillo 2021) ayudan a la
construccion de historias personales que facilitan la comprension de las voces de los grupos
minoritarios que pueden describirlas de manera personal, o conocer las condiciones de otra
persona contadas en tercera persona o conocer la situacion de una persona con mayor estado
de vulnerabilidad a partir de un tercero. La intencion es que en este estudio la recogida de datos
se dé a partir de entrevistas a profundidad e informales, ademas de la observacién directa que
pueda registrar el investigador.

Finalmente, se encuentra el estudio titulado Resistencia transformadora en escuelas resilientes,
aqui la propuesta gira entorno, una vez mas, de la Teoria critica, pero en este caso, la intencion
es que, a través de la Etnografia Transformadora critica (Duncan, 2007, en Murillo, 2021) se logre
identificar cuales son aquellas acciones que hacen a manera de resistencia los usuarios del
servicio educativo, por un lado, mientras que, por el otro, la idea es documentar las estrategias
resilientes de los propios planteles para construir comunidad a partir de las adversidades que
ellos y sus alumnos tienen que enfrenar en los contextos donde se brinda el servicio educativo.

Para este estudio, el abanico de los sujetos de estudio se amplia, pues tiene como objetivo
conocer las percepciones tanto de directivos, profesores, alumnos familias, personal no docente
de las escuelas y demas miembros que integren las comunidades educativas, asi, para este
estudio los instrumentos de recogida de datos son, de igual forma, mas numerosos, ya que
se contempla la utilizacidén de observacidén participante en diversos entornos de la escuela,
entrevistas a profundidad con los actores educativos antes mencionados, grupos de discusion,
asi como el analisis de distintas fuentes documentales.
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Los elementos metodolégicos

Comose hamencionadoen lineas previas, esta investigacion se apoya en tres elementos basicos
como metodologia para su desarrollo, los testimonios de los sujetos de investigacidon como
un elemento critico para conocer sus realidades y experiencias vividas, las contranarrativas
como un elemento de conocimiento de las historias de los grupos vulnerables o minoritarios
y la Etnografia transformadora critica como un parametro para determinar la resistencia y la
resiliencia en las escuelas.

Asi, al hablar del testimonio como una herramienta para el desarrollo de un trabajo de
investigacion, es necesario que a este se le comprenda desde la dptica de quien ha vivido un
determinado hecho y del cual no se es ya parte “el testigo esta viendo lo que nuestra mirada
contemporanea solamente sabe porque esta enterada de ello. Desvela lo que nosotros ya no
vemos” (Barcena, 2010: 3). Es decir, su informacién habla de un hecho, primero, que ya se vivid
por el sujeto de investigacion, y segundo, del que el investigador obtiene un conocimiento mas
robusto a partir de que documenta dicha experiencia.

Como se puede ver, el testimonio es una forma de transformar en informacién una experiencia
del pasado que reviste de una importancia tal, gue amerita su documentacién, dado que no
se cuenta con otro medio para poder documentarle; a pelar al testimonio, ademas, facilita la
comprension de diversos hechos o actos desde una I6gica en la que se tiene la vision de mas
involucrados en los mismos para generar una vision mas imparcial al momento de analizar la
informacion.

De acuerdo a Barcena (2010) se puede distinguir una clara diferencia entre la consulta de un
testimonioy la posicidon que puede llegar a guardar un espectador ilustrado, pues en el caso de
guien se convierte en testigo, este narra desde la experiencia los hechos en cuestion, mientras
gue el segundo mantiene una postura imparcial. Desde esta logia, la experiencia se convierte
en el principal aporte de la herramienta, pues es ahi donde adquiere su caracter de discurso
pedagodgico.

Ademas, el testimonio toma su caracter de critico cuando se erige como un elemento de
transmision de conocimiento pues genera una condicion especifica entre el testigo y quien
esta tomando dicha informacion “Lo que la experiencia de una transmision pone en juego es,
en realidad, una relacion entre dos personas, en el marco de un entorno institucional o privado,
y esta relacion decide la suerte de las significaciones transmitidas.” (Barcena, 2010: 4).

Para el investigador, la experiencia pedagdgica del testimonio implica también tomar este
sentido critico, pues él también genera una situacion de utilidad de la informacion “Toda
relacion pedagodgica, entonces, se resuelve en un hacernos presentes en lo que decimos, en
lo que hacemos y ante quien decimos y para quien hablamos.” (Barcena, 2010: 5). Desde esta
l6gica, el testimonio no tendria mayor relevancia, si quien lo ofrece, no se encuentra en una
situacion o frente a quien le pueda dar un sentido de utilidad a su narrativa.
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También es importante senalar que la propuesta de Barcena (2010) confiere al testimonio una
triple aportacion, pues este elemento supone que se encuentran dimensiones que tienen que
ver con lo juridico, antropoldgico y pedagdgico. Para el autor el testimonio es un elemento de la
narrativa complejo, ya que se debe considerar como una forma de ponerle una traduccion de
significado a un hecho que, desde, lalégica de quien lo escucha, podria no llegar a tener sentido;
quien es testigo, busca a través del relato, ponerle cara, espacio, significado y experiencia a un
paisaje situado en su emocion.

Desde ladimension antropoldgica, el testimonio da cuenta de una condiciéon de vida a través de
la experiencia que se tiene con dicha condicién “En su dimensidn antropoldgica, el testimonio
tiene sus raices en las categorias del pensamiento, la reflexiéon y la memoria. Es un atributo
O una experiencia instalada en la experiencia (narrativa y reflexiva) de la memoria” (Barcena,
2010: 8). Y es desde la memoria de quien narra los hechos, como el investigador puede llegar
a dimensionar la magnitud de los mismos, a través de la reflexion que uno otro hacen, quien
narra y quien escucha, se llega a la comprender subjetividad que encierra el martirio de vivir
la condicidon que se guarda en la memoria; asi entonces, es posible poder transitar entre la
dimension antropoldgica del testimonio, hacia la dimension pedagodgica del mismo.

Este transito se da fundamentalmente a través de la lectura de los relatos recabados, con la
idea de poder comprender y comunicar la informacién que ahi se encuentra, pero que dicha
comunicacion cumpla con el hecho de transmitir la experiencia que se ha vivido:

Del mismo modo, la relacion de lectura con los testimonios constituye un tipo de
relacion pedagodgica. En primera instancia, se trata de una experiencia de lectura, pero
una que en vez de confirmar (nos) y estabilizar (nos), rompe esquemas, desestabiliza y
desestructura. No obstante, en ese acto lector, la palabra que testimonia y que el lector
lee alcanza un grado maximo de expresividad y comunicabilidad. Leer, aqui, es asumir
un riesgo, adentrarse en una aventura. Nada hay de «pacifico» ni de controlable en esta
relacion lectora tan singular. El lector lee el testimonio, pero a menudo no comprende
del todo. (Barcena; 2010: 12).

Como se aprecia en la cita, la intencidn de la lectura de los testimonios tiene como fin, o se
relaciona mas, al hecho de transmitir la experiencia, desde una postura en la que el lector
deconstruye para el entendimiento la narrativa hecha; que conlleva a un analisis o una
experiencia de lectura en dos sentidos, por un lado, el que le aporta el testigo a través de la
experiencia vivida, pero por otro, la que lleva a magnificar dicha experiencia cuando es situada
como un modo de una expresidn de comunicacion pedagdgica para quien lee, gue la entiende
asidesde una postura no tradicional que se relaciona el rompimiento a esquemas establecidos.

El segundo elemento de la metodologia que se sugiere en la investigacion tiene que ver con
el uso de las cotranarrativas como elementos que aportan conocimiento de las acciones que
llevan a cabo los grupos vulnerables para reemplazar los esquemas de opresidn por unos
en donde se goce de una mayor justicia social, de acuerdo con la propuesta del proyecto, la
intencién es conocer, a través, de las narrativas de estos mismos grupos, cComo es que sus
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historias intentar resistir y cambiar estas condiciones de vida. (Hilde, Lindermann-Nelson, 2001
en Murillo: 2021).

La contranarrativa es, en esencia, un elemento para poder dar voz a aguellos que no la tienen,
para poder escuchar elementos fuera de las narrativas oficiales y/o conocer las experiencias de
los oprimidos en un determinado contexto:

las contranarrativas surgen en relacion a un opuesto, y a través de estrategias cognitivas
y afectivas buscan interrumpir, desmantelar, resistir, replantear, subvertir, deshabilitar o
responder activamente a otras trayectorias narrativas que dominan el discurso dentro
de un campo de poder social, como marcos narrativos subalternos que luchan contra
las formas hegemodnicas de conocimiento (Grossman; 2014 en Gonzalez; 2022).

El instrumento, como bien lo sefala la cita previa, ayuda a poder tener un conocimiento de
las situaciones que se desarrollan en los bordes del sistema educativo, conocer y comprender
las condiciones en las que se dan estas situaciones y cual es el grado de impacto para las
mismas para aquellos considerados como grupos marginados. La contranarrativa permite
adentrarse en los imaginarios de estos grupos y romper con la tradicidn de la voz oficial, como
la Unica fuente de informacién que considera, para el caso de este proyecto de investigacion,
las dificultades educativas de los sujetos de estudio.

Desde la perspectiva de Andrews en Gonzalez (2022), la contranarrativa es también una
descripcion de historias que guardan algunas caracteristicas particulares, por un lado, tienden
a ser disruptivas, pues son la voz que se opone a la narrativa oficial, tienden a ser fragmentadas
pues recogen aspectos diversos de distintas condiciones de vida, que detallan la lucha que se
vive desde la resistencia para no dejar de ser vistos y escuchados, para que, desde su registroy
estudio, se pueda tener acceso a una realidad diferente que esta presente y se vive dentro de
entornos complejos y desvalorados donde estos grupos oprimidos son marginados, con la idea
gue esta opresion cese.

Otro aporte que hace Gonzalez, con su definicion de contranarrativas, tiene que ver con el
anhelo de alcanzar mejores condiciones de vida para quienes, desde esta condicién de
opresion, buscan establecer pisos minimos de alcance para las generaciones futuras. Desde
esta logica, esta metodologia tiene también un gran sentido de retribucion, ya que, ademas
de hacer visible lo que para el discurso oficial es invisible, aporta también elementos de
consideracion para el deber ser al que se aspira a lograr “Las contranarrativas en busqueda de
vida justamente apuntan a producir momentos de sintonia y comunidn y configurar nuevas
comunidades afectivas, solidarias, desde las resonancias y coincidencias de una vida que se
busca” (Gonzalez, 2022: 209).

Pero también, esta metodologia es considerada por algunos otros autores como el elemento
esencial de investigacion en temas especificos, por ejemplo, cuando se trata de estudios
gue estan enfocados en el analisis del discurso como elemento esencial “Sin embargo, las
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contranarrativas como meétodo de investigacion y cambio social se han usado en diversos
ambitos por una gran diversidad de organizaciones, en relacién con otras formas de narrativa
de opresion” (Latour, Perger, Salaj, Tocchi y Viejo, 2021: 89).

Los autores resaltan que las contranarrativas se han convertido en un medio para hacer frente
a los extremismos ya que hace posible, mediante esta via, de poder contar que es aquello que
se defiende desde esta, esto motiva a que también sea vista como un instrumento idéneo
para denunciar la opresion a la que pueda llegar a someterse a diferentes grupos sociales
desde las instituciones ya establecidas por el estado o la sociedad misma, que en un momento
determinado generan, entre otras cosas, discursos de odio o la opresidn misma (Latour, Perger,
Salaj, Tocchiy Viejo, 2021).

Esta postura también remarca el hecho de considerar que la contranarrativa deber estar
concebida como un elemento que cumpla con un objetivo especifico, para el caso, su utilidad
esta directamente ligada con el hecho de contrarrestar el impacto que los grupos de odio
o el discurso de odio pueda tener sobre el grupo con el cual se trabaja “ Las y los activistas,
educadores y quienes trabajan con personas jévenes pueden al mismo tiempo: - debilitar la
imposicion (y por tanto el alcance) de las narrativas de odio o a los productores de odio en la
sociedad” (Latour, Perger, Salaj, Tocchiy Viejo, 2021: 91).

Sin embargo, un ejercicio de trabajo basado en la contranarrativa debe de cuidar el respeto
irrestricto a los derechos del otro, no se trata aqui de generar un espacio contestatario de odio
para quienes ya generan odio, el trabajar desde la l6gica que implica la propuesta, se busca
establecer espacios para la escucha del otro, para entablar el dialogo en busca de la soluciéon
de conflicto que han afectado solo a una de las partes. No se trata pues de hacer uso de un
instrumento que genera odio para simplemente modificarlo y generar odio a la inversa, se
trata de hacer un buen uso de un instrumento que esta pensado para que la voz de todos
pueda ser tomada en cuenta. (Latour, Perger, Salaj, Tocchiy Viejo, 2021).

Asi, se podria concluir diciendo que la contranarrativa, es un elemento que brinda al investigador
un angulo, de la problematica de estudio, que dificilmente podria conocer si no tuviera la
inversion que brinda el instrumento en las consideraciones especificas por las que viven los
grupos oprimidos, estas formas de entenderse en comunidad, de honrar el conocimiento que
se ha adquirido a través de la via de la resistencia, de identificar formas interferir en el discurso
publico para encontrar soluciones diferentes a los problemas a partir de que se escucha la voz
del que no tenia voz.

En pocas palabras, las narrativas ayudan en la intervenciéon del discurso publico, ya sea
en el nivel nacional, regional o local, ya sea el trabajo, con la familia, en linea y fuera de
ella. Puesto que “el obstaculo para convencer a las personas suele ser diferente a lo que
no conocen todavia sino, de hecho, lo que ya saben”, las contranarrativas y las narrativas
alternas ofrecen un marco diferente dentro del cual comprender los problemas que
encara la sociedad, lo cual conduce eventualmente a buscar soluciones diferentes
(Latour, Perger, Salaj, Tocchiy Viejo, 2021: 98).
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El tercer elemento metodoldgico de la propuesta de investigacion es la Resistencia
transformadora, que como se explicd en lineas previas, es vista a partir de la Etnografia
transformadora critica como un elemento que se encuentra dentro de la I6gica de la Teoria
Critica. Dadas las condiciones propias de este estudio dentro de la investigacion, se optd por
hacer un analisis mas profundo desde la Pedagogia critica que permitiera identificar con
claridad los elementos metodolégicos de la resistencia transformadora.

Desde la propuesta que hace Ortega (2009) este tipo de metodologiasresponden a“unaapuesta
pedagodgica en la orientacion de procesos de construccion del conocimiento y de socializacion
gue incluye practicas, saberes, dinamicas socioculturales e interacciones para transformar
la sociedad desde ciudadanias incluyentes y resistencias culturales.” (3). Existe un marcado
cambio entre lo que podria considerarse como una pedagogia tradicional y los elementos
especificos que caracterizan a la critica; pues esta Ultima desarrolla un conocimiento desde las
condiciones sociales para fomentar cambios y transformaciones en ellas.

Esto se puede explicar mas a fondo cuando se observan los rasgos caracteristicos de dicha
pedagogia, pues esta supone la que se alcance el conocimiento a través de la construccidon
dialdgica, las practicas emancipadoras o la reinvencidn de estructuras sociales que permitan
realizar nuevas condiciones de intercambio cultural desde una légica social diferente en la que
destacan la creacion de vinculos mas solidarios (Ortega, 2009).

La pedagogica critica, de acuerdo con Barcena (2005 en Ortega, 2009) es también una forma
de ejercicio de interrelacion entre la educacion y el otro, donde se propone como elemento
esencial, la comprensién del otro a través de nuevas formas de entender la practica educativa,
gue van desde la reflexion mas profunda hasta el desarrollo de nuevas hermenéuticas que
transitan hacia una identidad de cuidado por el otro.

Es importante senalar, que la pedagogia critica, como un elemento que genera la resistencia
transformadora en las escuelas, incluye distintos procesos que son ahora parte del dia a dia de
agentes educativos que van mas alla del docente y los alumnos, como una simple relacion de
instruccionesy ejecucion, ahora el docente toma un papel mas central con respecto al proceso
social e histérico que trabajo implica, tanto con la formacién del futuro ciudadano, tanto como
su papel de agente de transformacion social en la comunidad en donde se encuentra inserto
en su quehacer educativo.

Potenciar desde lo pedagdgico las actuaciones de los maestros, significa deconstruir los
discursos disciplinadores y tecnicistas que los sitian como reproductores de érdenes
y practicas; del mismo modo, significa propiciar rupturas con las prescripciones
permanentes que les formulan en relacion con lo que deben hacer (Ortega, 2009: 7).
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Conclusiones

Asi,amanerade conclusion, se puededecirque laimportanciadeltestimoniocomo herramienta
metodoldgica de la investigacion, tiene aportes importantes en sentidos diversos. Primero es
una narrativa que trasciende al tiempo, momento y circunstancia de los hechos vividos, que,
ademas, proporciona experiencia al investigador con respecto a una situacion de la cual el ya
no puede tener acceso, por lo que reviste de una importancia que requiere ser documentada.

Segundo; el testimonio se transforma en la narrativa de una experiencia, pues, quien atestigua,
a diferencia de quien solo es un espectador imparcial, el testigo hace una narrativa de los
hechos en funcidn a la forma en que a él le toco vivir los mismos, partiendo de esta logica, la
experiencia es el principal elemento que ayuda a adquirir su caracter de discurso pedagdgico;
gue se confirma como un elemento de critica cuando el investigador le designa cierta utilidad
al mismo.

Por su parte, la contranarrativa es un instrumento que ofrece una gran cantidad de ventajas
con respecto a la recogida de datos que se da en la investigacion educativa. De inicio genera
un conocimiento distinto del problema de estudio, ya que este es abordado desde una légica
gue, en otra forma metodoldgica, seria excluida; como ya se ha dicho en la descripcidn de la
herramienta, su mayor aporte se centra en el hecho de dar a conocer las historias que se tejen
en los bordes del sistema educativo y que brindan una comprension mas amplia del problema
de estudio.

Otro de los aportes se encuentra en comprender los relatos no hegemadnicos que brindan los
grupos minoritarios, es decir, aquellos que la voz oficial ha decidido ignorar o no tomar en
cuenta para el desarrollo de las probables soluciones a los problemas. Es también, un elemento
de estudio que proporciona alternativas de solucidn a los hechos, pues se constituye como
un elemento de valor en el anhelo de quienes aspiran a tener una vida libre de cualquier
tipo de opresion. Es también de destacar que, la contranarrativa tiene objetivos especificos
en su desarrollo, ya que es considerada como el medio ideal para desarrollar investigaciones
socioeducativas especificas y como medio para contrarrestar acciones o discursos de odio u
opresion.

Finalmente, la Resistencia transformadora, como un elemento metodoldgico que se desprende
de la Teoria critica, debe ser comprendida a partir de los elementos que se encuentran desde la
propuesta de pedagogia critica. En ella se puede hacer un analisis extenso de las implicaciones
gue, desde la escuela pueden ser considerados para alimentar en los estudiantes y en las
comunidades educativas los elementos de cambio necesarios para transformar las realidades
en las que se encuentran.

Dicha pedagogia implica que el docente se transforma en un agente de cambio social que
tiene, entre otras cosas, nuevas consignas en su labor profesional, de entrada, la de convertir
la educacion en una relacidon que se basa en el cuidado del otro y su conocimiento como una
nueva practica educativa, por otro lado, la pedagogia critica sitUa al docente como un elemento
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de genera un vinculo entre las escuelas y las comunidades para hacer posible y potenciar la
transformacion desde las escuelas.
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