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Resumen general del simposio

Los paises constantemente estan evaluando y reformulando las propuestas educativas con el
fin de cumplir con los objetivos globales de atencion a los estudiantes en los diferentes niveles
educativos, asi como cumplir con aspectos globales de mejora. México no es la excepcion y
desde hace ya dos anos se viene formulando la nueva reforma educativa, concretizada en
lo que se ha denominado la Nueva Escuela Mexicana (NEM). El simposio desarrollara en su
primer trabajo los origenes, funciones y productos de la Red Internacional de Investigadores y
Participantes Sobre Integracion/Inclusion Educativa (RIIE), en segundo lugar, se presentaran
los principios rectores de la NEA y las Reformas de las Leyes de la Educacion Media Superior
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(EMS) y de las Instituciones de Educacion Superior (IES), asi como las afinidades de la RIIE
con ciertos propodsitos de las mismas. Como tercer punto se sefalaran los retos o desafios, asi
como las emergencias en saberes y activismos culturales que desafian hoy los principios de la
inclusion educativa. Uno de los grandes desafios de la educacion en general y de la educacion
inclusiva en particular son los denominados Centros de Atencién Multiple (CAM) donde se
brinda educacion a estudiantes con discapacidad y necesidad de apoyos generalizados, y
como el curriculum nacional posibilita la atencion de estos estudiantes, algo que se abordara
en el segundo trabajo. En el tercer trabajo se recupera la experiencia educativa de estudiantes
universitarios y profesionistas Sordos. Las personas Sordas, oralizadas o usuarias de la Lengua
de Senas, llegan a espacios escolares, en donde se encuentran con una cultura escolar y con
companeros y profesores quienes han sido formados conforme a una vision de mundo, una
vision y un sentido sobre la sordera, lo cual impacta en la manera como reciben a las personas
gue presentan la caracteristica de la sordera.

Palabras clave: Educacion inclusiva, Nueva Escuela Mexicana, curriculum flexible, niveles
educativos, sordos.
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RELACION ENTRE LA RIIE Y LA NUEVA ESCUELA MEXICANA: REFLEXIONES Y
DESAFIOS ANTE LAS NUEVAS PROPUESTAS EMERGENTES QUE INTERPELAN A
LA EDUCACION INCLUSIVA

Blanca Estela Zardel Jacobo
y Ménica Leticia Campos Bedolla

En este trabajo se propone un intento de diferenciacion, articulacion entre: 1) la RIIE; 2) la Nueva
Escuela Mexicana (2019) y la Reforma de la Ley de Educacion Superior (2019) para terminar
perfilando, 3) las nuevas propuestas epistemoldgicas y practicas culturales que interrogan la
educacion inclusiva e impulsan la construccion de nuevas existencias posibles en condiciones
sociales emergentes.

1. LaRIIE

La Red Internacional de Investigadores y Participantes Sobre Integracion/Inclusion Educativa
(RIIE) fue fundada en el Primer Encuentro Sobre Integracion Educativa en 1998 en la FESI-
UNAM. Su propuesta original fue y es el interés particular de las personas que actualmente se
denominan con discapacidad. En el documento base de la RIIE, se plantean

Las problematicas que se abrieron en el Primer Encuentro Nacional y el contacto
con algunos colegas del ambito internacional llevaron a afianzar la necesidad de
un proyecto de Investigacion, la gestion de la Red Internacional de Investigadores
y Participantes Sobre Integraciéon/Inclusion Educativa (RIIE) que construyera un
espacio de Encuentro Académico donde se recuperasen las voces de los diversos
agentes de las practicas educativas, se presentaran los proyectos y resultados de
investigaciones, se documentaran practicas educativas relevantes y se publicaran
y difundieran los resultados, con el objetivo de coadyuvar en el compromiso
de transformar las condiciones de desventaja en la que viven los alumnos con
discapacidad a través de potenciar sus procesos educativos. Desde un inicio se
propuso un caracter plural de aproximaciones, miradas, visiones que dieran pauta
al debate, critica y reformulacion de problematicas que componen las realidades
educativas de los diversos paises, asi como las propuestas mas logradas. (Jacobo, Z.
y Villa, Vargas, M. A. Comp., 2000 pp. xiii-xvi)

Hemos establecido la premisa siguiente: el sujeto denominado con discapacidad no se define
por las caracteristicas que se explican desde el discurso de la salud y que se resumen en
caracteristicas que surgieron pre, peri y/o posnatales y que por si mismas originen lo que se
denomina discapacidad; sino que los sujetos advienen a una identidad de ser personas con
discapacidad desde la significacion de falta, déficit, ausencia o disfuncién anunciada desde
diversas dimensiones, econdmicas, sociales, culturales, educativas, juridicas, y educativas que
derivan de una matriz que las entreteje y corresponden a condiciones de exterioridad de la
modernidad. En un capitalismo heredado de la Revoluciéon Industrial, de la Revolucion Francesa
y de los saberes del enciclopedismo e ilustracion, como el derecho, la educacién, la salud, las
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disciplinas y una aproximacion del sujeto pensante definido desde una racionalidad; que la
Escuela Critica de Frankfort bautizé como racionalidad instrumental instauradora de la dupla
objetividad-subjetividad, racionalidad cientifica vs. sentimientos, corporalidad y emotividad
(impedimentos para una razén dirigida a la obtencion de la verdad cientifica). A partir de esta
matriz de la modernidad se inaugurd el concepto de normalidad y su excedente; las personas
Ccomo su excedente o resto.

Fue en Cuernavaca Morelos, en el | Encuentro Internacional y Il Nacional en el 2000 que
quedo internacionalmente constituida la RIIE y generdndose la posibilidad de que se fuera
alimentando con colegas de diversos paises. La similitud de problematicas compartidas por
nuestra hermandad historica, politica y econdmica, conjugd que los integrantes de la RIIE,
fuéramos latinoamericanos prioritariamente. (Jacobo, Z.; Araneda, N., y Edler, R., 2004)

Cabe senalar que desde los inicios, se ha declarado:

Ahora todos los agqui presentes somos ya la expresion de una voluntad colectiva por venir a
sostener una palabra propia, singular, una declaracion comprometida con nuestra propia
experiencia y una intencionalidad de compartir, de abrir, de analizar y problematizar
nuestro campo, nuestra profesion, nuestro deber y nuestro compromiso por la liberacion
de la vida, la dignidad y el respeto mas fundamental, originario y sustancial: el ser
humano. Para eso estamos aqui para reiterar una, cien y mil veces mas nuestra certeza
a la posibilidad de un destino diferente para ellos-nosotros, combatiendo prejuicios,
dogmatismos y sentidos clausurados, univocos y unidireccionales que implique un cerco
irreductible a la diferencia y diversidad de la condicién humana (Jacobo, Z. en Jacobo, Z,,
Araneda, Ny Edler, R, 2004, p. 78)

En diversas ocasiones se ha planteado la interrogacion a la vida moderna y la exigencia de
un cambio estructural que ponga condiciones que permitan una relacidén entre los hombres,
cultivando el principio de cualquieridad y singularidad expresados por Carlos Skliar (s.f.), en
donde prive la ética de la hospitalidad levinasiana y el concepto de diferencia de Derrida. Hay
por lo tanto un clamor por una transformacioén cultural y politica que conlleve a una educacién
desde la prensa de la pluralidad de los hombres que requieren los curricula necesarios y
sus formas de ensefnanza-aprendizaje para construir o cultivar los que actualmente estan
orientados hacia la vida digna de la poblacién con discapacidad; que transeccionaliza con
todas las poblaciones vulneradas por razones de exterioridad citadas previamente. Nos
referimos a que toda persona con discapacidad tendrd gue interseccionar con raza, sexo,
edad, etnia, o identidad sexual asumida. De ahi la consistencia de la RIIE por articularse con
politicas, organizaciones, asociaciones que clamen por una interpelacion al engranaje social
en su conjunto; asi como, estar por la construccion de otro mundo posible donde priven las
diferencias y no los binarismos excluyentes y discriminatorios.



] v II
2,
&

CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

2. La Nueva Escuela Mexicana (NEA)

La educacion debe ser la base de |la transformacion
Luciano Concheiro
Subsecretario de Educacion Superior (Coordinacion de la Investigacion Cientifica, 2019)

Definitivamente la Nueva Escuela Mexicana, por lo menos en sus propdsitos, se define como
una reforma educativa, recién elaborada y sin un saber qué tanto la realidad se transformarg;
pero si pueden considerarse un inédito. He aqui lo estipulado al respecto en el Plan de Estudios
de la Educacion Basica:

..repensar la educacion de una manera radicalmente distinta, que considere:
e Revalorizar la vida social de la escuela y su relacion con la comunidad.

e Replantear el sentido que tienen los planes y programas de estudio, para que sirvan como
instrumentos que integren conocimientos y saberes, para resolver problemas de relevancia
social e individual.

e Reconocer a las maestras y los maestros como profesionales de la educacién con efectiva
autonomia para decidir sobre los contenidos de los planes de estudio y la didactica de
acuerdo con sus experiencias, saberes, condiciones materiales y escolares.

e Resignificar el papel de la escuela, cuyo sentido es que en sus espacios se problematice
la realidad a través de situaciones de aprendizaje en la que las y los estudiantes busquen
soluciones a los problemas de la vida diaria empleando los conceptos, métodos y valores.

e Reforzar la participacion de las familias como parte de una sociedad democratica, diversa
y plural, que implique un dialogo continuo con las maestras y los maestros respecto a los
procesos formativos de sus hijas e hijos, asi como el compromiso con la vida escolar de su
comunidad.84

e Resignificar el papel de la educacion como una condicion de la sociedad indispensable para
formar a sus ciudadanas y ciudadanos con principios de igualdad sustantiva, solidaridad,
reparacion del dano, libertad, interculturalidad, justicia ecoldgica y social, igualdad de
género, sexual, inclusion y didlogo de saberes.

e Redimensionar el papel de las tecnologias de la informacidon como herramientas necesarias
para la ensenanzay el aprendizaje, pero que no pueden sustituir al maestro, a la escuela, ni
a la didactica como disciplina.

e Reconocer a las y los estudiantes como sujetos de la educacion que tienen derecho a
aprender conocimientos y saberes significativos para su vida personal y social, que den
prioridad a la salud del cuerpo en aspectos como la alimentacion, la higiene, la prevencion
de adicciones, la sexualidad y la identidad, las actividades fisicas, con
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e especial énfasis en la salud mental con el desarrollo de habilidades sociales, psicologicas,
emocionales y afectivas.85

e Replantear el sentido de la evaluacion, que favorezca el avance de las y los estudiantes de
acuerdo con sus propias condiciones, ritmos y estilos de aprendizaje, y no se reduzca a la
revision de tareas como evidencia del trabajo de los estudiantes, el llenado de formatosy a
la calificacion de examenes.

e Reinventar el espacio publico en el que la educaciéon sea un ambito de verdadera
interdependencia con el sistema de salud, para que brinden a las personas las condiciones
y las capacidades para participar activamente en la vida politica, social y econémica del
pais.86 (2022, pp. 33 - 35)

Son largaslascitasdelos principios de la NEM, sin embargo se destacaran algunos: humanismo;
comunidad; resolver problemas de relevancia social e individual; autonomia magisterial;
resignificacion del papel de la escuela como espacio de problematizacién de la realidad y
busqueda de soluciones con valores; incluir las familias y problematicas de la comunidad,;
principios de igualdad sustantiva, solidaridad, reparacion del dano, libertad, interculturalidad,
justicia ecoldgica y social, igualdad de género, sexual, inclusion y didlogo de saberes; las tics no
sustituyen al docente; prevencion de adicciones; sexualidad e identidad; actividades fisicas; y
énfasis en la salud mental con el desarrollo de habilidades sociales psicoldgicas, emocionalesy
afectivas, reinventar el espacio publico.

De estos propositos se desprende la reorientacion del sistema educativo hacia el cambio de
la cultura educativa, retomando los derechos humanos y la pluralidad humana, tal como se
muestra en la siguiente liga https://subeducacionbasica.edomex.gob.mx/nueva-escuela-
mexicana

Llama laatencion comola NEM abreva de algunos propositos de la epistemologia decolonialista:

La educacion debe ir mas alla del desarrollo cientifico, humanista y artistico, tiene que
promover estilos de vida saludables, respeto a la naturaleza, buen trato hacia los demas,
evitar comportamientos depredatorios y colonialistas, asi como actitudes racistas,
discriminatorias y machistas. (Rodriguez, G., 2023)

Tal pareciera que propuestas sociologicas, antropoldgicas y humanistas se expresan en esta
NEM, ya que se pronuncia desde los discursos mas progresistas y de avanzada, tal como se
muestra en la siguiente cita:

..Ila Nueva Escuela Mexicana. Se trata de un paradigma educativo que reconoce
gue en la vida escolar hay personas de diferentes pueblos, gruposy comunidades, ¢ o n
distintas condiciones de salud, migracioén, orientaciones sexuales, identidades de género vy
estilos de vida; donde se expresan lenguas de diversos grupos étnicos, con preferencias
culturales y politicas distintas. (Rodriguez, G., 2023)

7 &



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Asimismo, en esta propuesta educativa novedosa, vale la pena situar ahora al sector educativo
mas olvidado del sistema, la Educacion Media Superior (EMS, 2022) al que se le dedicara una
mirada especial.

Losylasadolescentes del nivel medio superior, no Unicamente enfrentan una escuela que todos
los dias les recuerda, por un lado, los buenos o malos que son segun sus capacidades cognitivas
y de disciplina, sino también lo incierto y apabullante del futuro, futuro que en ocasiones raya
en su inexistencia, que han de vivir y, mas aun, que en sus manos quedara la responsabilidad
de hacer lo mejor posible para componerlo. Los y las jovenes de EMS, estan inmersos en una
dinamica social, familiar, educativa y laboral que les exige mas de lo que les ofrece, aunado a lo
gue para muchos es mas que evidente, su propia condicion de ser adolescente.

También es cierto, que de los niveles educativos menos abordados por los investigadores y
estudiosos de la educacion en México, es el relativo a la EMS. En ocasiones se aprecia un salto
sustancial entre lo que se reporta, ya sea en datos o investigaciones, en cuanto a este sectory lo
gue se tiene de informacion de la educacidn basica y superior, de ahi lo relevante de que en la
NEM se haya lanzado un plan de 23 afnos, es decir de un seguimiento integral para la educacion
de los y las jovenes de O a 23 afos de edad; con lo que se intenta articular los diferentes niveles
educativos seccionados, tanto en su dambito administrativo, como en la continuidad de los
conocimientos y habilidades que se abordan como prioritarias en cada uno de ellos.

En cuanto a los ambitos de inclusion, diversidad y pluralidad, en conjunto con las ideas de
bienestar, colectividad, igualdad y derechos humanos, que se presentan como ejes importantes
de la NEM, la EMS encuentra grandes areas de oportunidad para cimentar, a partir de la
obligatoriedad que hoy acompana este nivel educativo, las bases para la transformacion de
las instituciones escolares hacia espacios mas alla de lo inclusivo, que desde la interrogacion
gue se hace desde los estudios y avances en materia de inclusion educativa, permita una
transformacién de la escuela, hacia una escuela en donde hablar de inclusién llegue a
ser innecesario, por ello quiza a lo largo de los documentos revisados sobre los Principios y
orientaciones de aprendizaje del Marco Curricular Comun (MCC) para EMS no aparezca el
término de inclusion educativa; haciéndose énfasis si en pluralidad, diversidad e inclusién, en
dimensiones mas amplias de lo social y cultural, no quedandose meramente en lo educativo.

Referente a esta atencidn a la diversidad, la inclusidny la pluralidad, la propuesta de un curriculo
con las siguientes caracteristicas resulta interesante:

- Transversal y accesible.
- Flexible y adaptable al contexto.
- Factible y viable.

Formar personas técnicamente competentes y socialmente comprometidas desde una
participacion ciudadana.

- Promover la honestidad, justicia, libertad y dignidad y otros valores de derechos humanos.
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- Involucrar a los y las estudiantes en la sociedad del conocimiento, el uso de herramientas
digitales y acceso a las redes de informacidén y comunicacion.

- Garantizar la educacion indigena, mediante el ejercicio de los derechos educativos, culturales
y linguisticos a los pueblos y comunidades indigenas.

- Eliminar barreras de aprendizaje, a través de los servicios de educacion especial. (Arroyo Ortiz,
J.P.y Pérez, M. E., 2022)

Resulta interesante, habra que ver cémo se concretard en la practica (la falta de claridad en
esto, ha provocado diferentes criticas la propuesta) y mas relevante resultara, una vez puesta en
marcha la propuesta, cOmo se apropiaran o no, los actores en las practicas de esta reforma. Si
bien se ha dicho que la implementacion de |la propuesta estara sujeta a mejorasy su evaluacion
se tendrd en 3 anos, lo cierto es que ha generado, por un lado, diferentes expectativas sobre
lo que promete, pero por otro deja grandes preocupaciones y criticas por los vacios y poca
claridad que presenta en diversos aspectos, sobre todo de tipo estratégico, metodoldgico y
aplicacion. Tal es el caso de los planes y programas de estudios que carecen de parametros e
indicadores que permitan identificar los logros educativos que se alcancen. De igual forma,
las formas de evaluacion de los aprendizajes y objetivos educativos de los y las estudiantes,
es uno de los rubros cuestionados por la poca precisién en cuanto a los mecanismos que se
llevaran, sonando incluso, por lo poco que se ha dicho al respecto, un trabajo que requerira mas
tiempo para los docentes, ya que se ha sefalado la integracion de una evaluacion numeérica y
cualitativa por estudiante.

En cuanto a la fundamentacioén tedrica, trae a la mesa autores contemporaneos afines a la
urgencia de una transformacion educativa; sin embargo, la realidad y las resistencias al
cambio pueden sobrepasar las buenas intenciones que se tengan. Lo que es indiscutible, es la
oportunidad que se abre para la reflexion, la interrogacién y la tensién en el campo educativo y
el compromiso que esto trae para la academia y los gobiernos actuales y subsecuentes de virar
hacia otras formas de hacer educacion.

Encuantoalas|ES, serda tema de otro trabajo, por lo pronto cabe sélo sefalar que en este marco
de la NEM, el 20 de abril del 2021 se promulgd en el Diario Oficial la Nueva Ley de Reforma a la
Educacion Superior.

3. Las nuevas propuestas epistemolégicas y practicas culturales que interrogan la
educacion inclusiva

En este apartado se vierten las proclamas de las emergencias, no solo discursivas sino de los
movimientos de activistas, que interpelan al paradigma de la inclusion educativa. Por ello, en
este apartado se presentan algunas propuestas, dado que por mucho que el discurso de la NEM
pretenda la transformacion, los engranajes estructurales no se han movido para posibilitarla.
Enlos discursos de la epistemologia del sur, tal pareciera que priva la polaridad norte-sur, critica
radical al eurocentrismo, al marxismo, a todo pensamiento que venga de Europa. Asimismo
muestran una filia a la recuperacion de los saberes originarios de Latinoamérica, como si éstos
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fueran homogéneos entodaslasculturalesde Centroy Sudameérica,y sin una perspectiva critica
e histoérica. Urrego, M. A. (2021) en su libro: Marx, el marxismo y los decoloniales. Tergiversaciones,
olvidos y reacomodos, documenta puntualmente y con referencias marxistas, en contra de la
critica que realizan los decolonialistas de un Marx que lo definen colonialista. Basandose en
dos o tres textos, Urrego indaga al Marx de los tiempos que estudid todo sobre el colonialismo
en la Biblioteca del Museo Britanico y muestra como vivid en Argelia por algunos anos y se
pronuncid contra el capitalismo. En el libro coordinado por Enrique de la Garza Toledo (2021)
denominado Critica de la razén neocolonial, compuesto por cinco autores que desde diversos
angulos también realizan una critica a la epistemologia decolonial.

Por nuestra parte, la propuesta de postular al Sujeto con “Discapacidad” desde una funcion
politica asume gue esta posicidn implica una critica deconstructiva a todos los engranajes del
sistema social. Para lo cual, se retoma el planteamiento de Derrida sobre la desconstrucciéon en
el que expresa:

Siempre, en la medida de lo posible, por supuesto, por radical e inflexible que deba ser
una deconstruccién, me prohibi herir o aniquilar. Precisamente, reafirmar siempre la
herencia es el modo de evitar esa ejecucion. Incluso en el momento en que -y es la
otra vertiente de la doble exhortacion- esa misma herencia ordena, para salvar la vida
(en su tiempo finito), reinterpretar, criticar, desplazar, o sea, intervenir activamente para
gue tenga lugar una transformacién digna de tal nombre: para que algo ocurra, un
acontecimiento, la historia, el imprevisible por-venir. (Derrida, J y Roudinesco, pp.47)

Como se aprecia, con la deconstruccién no se trata de aniquilar ni de destruir, sino de recuperar
la historia y realizar una especie de cepillado que implica un desmontaje con la intencion de
develar algo de lo imprevisible e invisible, e iluminar como una luciérnaga en la noche algun
o algunos atisbos que den rutas para la reinterpretacion y/o resignificacién que de pauta para
una renovacion o reformulacién de la ruta hacia el porvenir.

Asi con la funcion politica de la interpelacidn los saberes tendrian que ser cepillados,
deconstruidos, para encontrar de dénde vinieron, cuales fueron sus condiciones histéricas,
como se desplazaron de significacion hasta producir el sentido contrario de lo originario, asi se
desmonta el deseo implicito, los discursos relacionados con el saber y el poder para producir
nuevos textos o caminos, brechas o veredas que den con develaciones o formas renovadas
para incursionar, explorar.

De esta forma tanto los saberes, los discursos, las politicas y modelos merecen considerarse
bajo un legado el cual tiene la consigna de ser renovado o transformado, tal como lo interrogan
las nuevas formas emergentes culturales. Por ejemplo todo un movimiento que no ha tenido
una intencion de serlo, sino que por via de los acontecimientos se ha dado una modalidad
de hacer fotografia con personas ciegas, quienes muestran la interrogacion de la pretension
de evidencia que guardan los sentidos. Por ello puede sorprender, incomodar, asombrar que
puedan escalar, pintar o realizar actividades impensables; sélo porque se tiene un dominio de
un oculocentrismo que ha sido puesto en duda por este movimiento de fotdgrafos ciegos. De
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igual manera, el fonocentrismo ha sido interpelado por los sordos musicos que han demostrado
gue los oyentes no son los Unicos seres con posibilidad de escuchar y hacer musica. No les
pertenece totalmente a ellos, demostrando otra forma de representacion de la musicalidad,
via la plasticidad simbdlica que las vibraciones van modulando y moldeandose, como lo sefala
Quignard (2012) diciendo que quiza el oido fue el primer sentido de todo ser humano, ya que
desde el vientre materno estuvimos rodeados por el manto acustico materno, como metafora
simbolica de los afectos que se trasmitian desde la madre. Asi quedan los sentidos fisiologicos
interrogados dese el registro simbdlico y sus multiples modalidades. Quiza por esto es que
Mayer (en Gutiérrez, S.; Jacobo, Z. y Jelinek, R., 2022) menciona que la “discapacidad” es una
ventana o cultivo propicio para el borbotén de experiencias inéditas de los nuevos sentidos
sociales a los sentidos fisioldgicos, de ahi los inéditos descubrimientos: la musicalidad aural y la
musicalidad visual, la otra mirada, la mirada invisible, etc.

Por ello, las personas con “discapacidad” no sélo tienen la interseccionalidad con otras
poblaciones interrogadoras del sistema, sino también una transversalidad en la contribucion
al conocimiento, a las practicas sociales y a la cultura, y de manera privilegiada, borran de un
plumazo la nocion de normalidad. Resulta tan tentador ese caracter de incomodacioén, o de
intempestividad que suele sobrecoger a cualquier persona al ser interpelada por primera vez
por la “discapacidad”.

De esta manera los activismos traanseccionalizados, como el Activismo disca nos da lecciones
del pasadoy del presente que son un fermento para la ya cambiante cultura en sus expresiones
transformativas y performativas. (Romero, I, 2020) Una tesis excelente sobre la performatica y
activismos, tanto discursivos como performaticos, es la que presenté Yennifer Paola Villa Rojas
(2022), obra altamente recomendable por su implicacion en los movimientos efervescentes
gue buscan justicia, dignidad y libertad.
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IMPLICACIONES DE LA PROPUESTA DE LA NUEVA ESCUELA MEXICANA PARA
LOS CENTROS DE ATENCION MULTIPLE Y LA EDUCACION INCLUSIVA

Silvia Laura de los Angeles Vargas Lépez

Laeducacionesunodelosderechos humanos masimportantesal incidir con el pleno desarrollo
de la personalidad de cada individuo, por lo mismo es uno de los derechos fundamentales de
NiNos y niRas para su participacion en la sociedad. Por ende, los paises constantemente estan
evaluando y reformulando las propuestas educativas con el fin de cumplir con los objetivos
globales de atencidn a nifos y nifas, asi como cumplir con aspectos globales de mejora en
general. México no es la excepcion y desde hace ya dos anos se viene formulando la nueva
reforma educativa, que en el Acuerdo numero 14/08/22 por el que se establece el Plan de
Estudio para la educacioén preescolar, primaria y secundaria se explicita:

Que la Ley General de Educacion (LGE) prevé que toda persona tiene derecho a la
educacion, el cual es un medio para adquirir, actualizar, completar y ampliar sus
conocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes que le permitan alcanzar su
desarrollo personal y profesional, como consecuencia de ello, contribuir a su bienestar,
a la transformacion y el mejoramiento dela sociedad de la que forma parte; el Estado,
a través de la Nueva Escuela Mexicana, buscard la equidad, la excelencia y la mejora
continua en la educacion, para lo cual colocara al centro de la accion publica el
maximo logro de aprendizaje de las nifas, ninos, adolescentes y jovenes, tendra como
objetivos el desarrollo humano integral del educando, reorientar el Sistema Educativo
Nacional, incidir en la cultura educativa mediante la corresponsabilidad e impulsar
transformaciones sociales dentro de la escuela y en la comunidad, y que los planes y
programas de estudio favorecerdn el desarrollo integral y gradual de los educandos
en los niveles preescolar, primaria y secundaria, considerando la diversidad de saberes,
con un caracter didactico y curricular diferenciado, que responda a las condiciones
personales, sociales, culturales, econdmicas de los estudiantes, docentes, planteles,
comunidades y regiones del pais [...] (DOF, 2022) [el énfasis de las cursivas es mio, p.1]

Buscar la equidad y colocar en el centro de la accién publica el maximo logro de aprendizaje
de las ninas, ninos, adolescentes y jovenes es una mirada amplia, y abre una puerta a la
atencion de aquellos alumnos que presentan alguna discapacidad al buscar una educacion
gue reconoce los derechos de todos y busca la justicia social, “para la Nueva Escuela Mexicana,
la dignidad humana es el valor intrinseco que tiene todo ser humano, que es irrenunciable,
no intercambiable, irrevocable e inviolable y que, por si mismo, justifica el reconocimiento y
ejercicio efectivo de sus derechos humanos y justicia social.” (Anexo Acuerdo 14/08/22, p. 9).

La atencion de los alumnos con discapacidad se realiza en el actual sistema educativo en
diversas vias: en las escuelas regulares con apoyo de las Unidades de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), en escuelas regulares sin apoyo de USAER y en los servicios escolarizados de
educacion especial, prioritariamente los Centros de Atencion Multiple (CAM). Estos servicios
escolarizados se definen como:
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Servicio de educacion especial que tiene la responsabilidad de escolarizar a aquellos
alumnos y alumnas que presentan necesidades educativas especiales asociadas con
discapacidad multiple, trastornos generalizados del desarrollo o que por la discapacidad
que presentan requieren de adecuaciones curriculares altamente significativas y de
apoyos generalizados y/o permanentes, a quienes las escuelas de educacién regular no
han podido integrar por existir barreras significativas para proporcionarles una atencién
educativa pertinente y los apoyos especificos para participar plenamente y continuar
con su proceso de aprendizaje. (Orientaciones Generales, 2006, p.67).

La atencidon de los alumnos que requieren adecuaciones curriculares altamente significativas
han sido un gran reto para los profesionistas que trabajan con ellos en el momento de realizar
lo que se conoce como la Alineacion Curricular. Si logramos comprender la importancia de
la alineacion desde la perspectiva de Ferioli, et al (2021) “Este proceso permite ofrecer un
aula inclusiva donde se materializa el curriculo prescrito a través de una propuesta grupal
considerando lo que cada uno necesita aprender.” (p. 58), entonces la concrecion de los planes
de intervencién de las aulas considerard no sélo las necesidades de los alumnos, sino también
la materializacion de lo que indica el curriculo de cada nivel educativo, lo que permitird que
en el CAM sea una propuesta educativa cada vez mas inclusiva, y que les permita a todos los
estudiantes una participacién importante en su propio aprendizaje. Para ello sera fundamental
gue en cada una de las planeaciones se definan claramente metas y objetivos, y al definir
las actividades “proponer los ajustes razonables, los recursos materiales y humanos que el
estudiante necesita para llevar adelante las tareas programadas.” (Ferioli, et al, p. 63). Uno de los
mayores problemas que se enfrentan los docentes de los servicios escolarizados de Educacion
Especial es que el curriculo nacional, el curriculo prescrito por las autoridades requiere casi
siempre un alto nivel de adecuacion, para acercar los contenidos, temas y actividades a los
alumnos con mayores retos (discapacidad multiple, discapacidad severa, etc.), dando como
resultado, aungque no se quiera, una propuesta un poco alejada de lo establecido en los Planes
de Estudio.

Reflexionar sobre las necesidades que los alumnos atendidos en los CAM afrontan para
conocer el mundo que les rodea ha permitido una mirada mas amplia de la importancia
de la alineacion curricular, y la relevancia que la escuela tiene para ampliar el conocimiento
del mundo de estos alumnos. Como Miles y Mcletchie nos comentan: “En la edad infantil,
los conceptos se desarrollan en espiral, con el nino al centro. La construccién de un concepto
positivo sobre si mismo empieza en un entorno de cuidado que responda a las necesidades
del nino.” (2005, p.1). Las autoras nos explican que las relaciones positivas son fundamentales
para que el estudiante pueda ir ampliando su conocimiento del mundo (objetos, lugares,
personas) y con ello logre lo que un niRo experimenta en el transcurrir de su vida cotidiana.
Comprender esto y reflexionar sobre la importancia de la escuela para ampliar esta espiral de
conocimientos del estudiante es fundamental para la busqueda de estrategias para alinear el
curriculum nacional al mismo tiempo que se da respuesta a las necesidades de los ninos. De
ahi la importancia de un analisis profundo de las propuestas planteadas en la Nueva Escuela
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Mexicana, considerando que la propuesta pedagodgica tiene como objetivos el desarrollo
humano integral del educando, reorientar el Sistema Educativo Nacional, incidir en la cultura
educativa mediante la corresponsabilidad e impulsar transformaciones sociales dentro de
la escuela y en la comunidad. (https://subeducacionbasica.edomex.gob.mx/nueva-escuela-
mexicana).

Lo anterior permite ampliar la perspectiva de atencidén de los alumnos con discapacidad
atendidos en los CAM. En este nuevo plan se plantea un curriculum flexible que propone
programas sintéticos donde se organizan los contenidos que las y los estudiantes deben
aprender, y que exige a los docentes contextualizar dichos contenidos para atender a la
diversidad intercultural y social en su accion pedagdgica, lo que permitira a los docentes de los
CAM alinear mas adecuadamente las propuestas de atencidn de los estudiantes. Reconociendo
la propuesta de la obligatoriedad de atender a todos sin importar su condicion: “El Estado
esta obligado a garantizar este derecho con un énfasis sustantivo a personas afromexicanasy
afromexicanos, migrantes, indigenas, mujeres, personas de la diversidad sexual y de género,
ninas, ninos y adolescentes hospitalizados, con alguna discapacidad, asi como a los grupos
mas pobres de la sociedad, especialmente ninas y ninos en situacion de calle, adolescentes en
conflictos con la ley, entre otros.” (Anexo Acuerdo 14/08/22, p. 55).

Asi, en el marco curricular se encuentra que “la tarea principal de la educaciéon en la Nueva
Escuela Mexicana es propiciar que nifez y juventud, junto con sus profesoras y profesores,
vayan al encuentro de la humanidad de las otras y los otros, entendidos en su diversidad.” (p.
9); y esa diversidad mirada desde la pluralidad de ser y estar. No solo desde las “capacidades de
hacer”, sino precisamente del encuentro de la humanidad de todos los que nos encontramos
en la educacién, como un ejercicio de ser, y de conocer el mundo aun en diferentes formas y
modalidades; el énfasis entonces se retira de la diferencia como algo negativo, y se potencializa
como posibilidad de relacion. Asimismo, se afirma que: “la Nueva Escuela Mexicana tiene como
finalidad que la nifez y la juventud puedan ejercer plenamente su derecho a la educacion”,
reiterando nuevamente gque no importa la condicién personal, fisica, mental o de cualquiera
otraindole delosalumnos, loimportante es que reciban educacion,y una educacion de calidad.
Propone en el Anexo de los Servicios de Educacion Especial que los docentes deben “ofrecer
una educacion basada en el desarrollo de las habilidades para la vida implica pensar en como
los aprendizajes adquiridos en el contexto educativo pueden ser aplicados en su vida diaria, en
coémo contribuyen en su desarrollo integral y como existe una continuidad en la construccién
del conocimiento (progresion y complejidad).” (p. 15); entendiendo que para los alumnos con
discapacidad la escuela debe ser considerada como un agente facilitador que, “no solo favorece
el aprendizaje aislado: la finalidad es que lo aprendido, favorezca las habilidades para la vida.”
(p.15). La atencidn a los estudiantes con discapacidad en la educacion basica debe dirigirse
principalmente a este desarrollo integral, a la consolidaciéon de las habilidades para la vida.

De ahi la importancia de compartir con el personal del CAM una vision ecoldgica funcional, y
relacionarla con el énfasis que hace el plan de la contextualizacién, y el codisefno situado en la
realidad de lo educandos: “El sentido de lo humano en la educacion implica el reconocimiento,
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cuidado, proteccion y desarrollo de la dignidad de ninas, ninos y adolescentes. Esto significa
gue las relaciones que se construyen en la escuela y fuera de ella con las personas, el saber, la
ciencia, el medio ambiente, la sociedad, la tierra, la tecnologia, asi como el mundo en general,
se realizan a partir de la responsabilidad que se asuma hacia estos ambitos de la vida y no sélo
por el conocimiento que se tenga de ellos” (Anexo Acuerdo 14/08/22, p. 9), lo que da apertura
a que las actividades no académicas que realizan los docentes en todas las escuelas, pero
prioritariamente en los CAM, deben fortalecer este aprendizaje, reiterando una mirada del
desarrollo en espiral, pero también fortaleciendo la seguridad y confianza del estudiante con
discapacidad; esas habilidades y conocimientos que les permitan ser en su contexto pory para
ellos. Por ello; nos dice Toscano “Crear las condiciones ecolégicas que favorezcan el desarrollo,
nos lleva a pensar en servicios educativos que provean oportunidades para todos de ir a la
escuela, trabajar y vivir en la comunidad, respondiendo al principio de inclusion: “Contribuir
paralavida de la personatodoslos dias de suvida” obteniendo informacion sobre las conductas
de la persona en las situaciones de la vida cotidiana; realizar inventarios de las actividades en
las que participa y en las que no ya sea en los diferentes dominios de la vida (hogar, escuela,
comunidad, trabajo y tiempo libre); rolesy relaciones en los que interviene, con otros ninos, con
sus padres y otros adultos.” (s.f,, p.2)

Para lograr esto es necesario gestionar un cambio de las acciones, un cambio dirigido a un
trabajo cada vez mas colaborativo, para que todos los profesionistas que se involucran en la
atencion de alumnos en un CAM trabajen de una forma colaborativa, donde todos abordan
actividades dirigidas a las necesidades de aprendizaje del nifo, pero también a la ampliacion
de su conocimiento, de su participacion, retomando sus intereses, y con un conocimiento
amplioy profundo de los planes de estudio.

Miles (2005) explica que la repeticion de las rutinas y actividades permite a los alumnos con
discapacidad consolidar aprendizajes y fortalecer su seguridad. El objetivo, entonces de la
atencidon en los CAM, es asegurar que todos los estudiantes participen activamente en el aula,
pero también en los demas ambitos de relacién fundamentales para ellos segun su edad, no
solo enla escuela, sino también en los ambitos sociales y culturales. La Nueva Escuela Mexicana
es muy clara con respecto a esta participacion: “las capacidades no se refieren Unicamente a las
habilidades y los conocimientos que puede desarrollar una persona, sino que se relacionan con
una vida digna conformada por salud e integridad fisica y buena alimentacién, el desarrollo de
los sentidos, la imaginacion, el pensamiento y el razonamiento de un modo verdaderamente
humano en la creacidon de obras artisticas; asi como en una educaciéon que incluya la
alfabetizacion, la formaciéon matematica y cientifica, y el desarrollo afectivo y emocional.”
(Anexo Acuerdo 14/08/22, p.11). La educacién entendida en su concepcion mas amplia brinda la
oportunidad de que todos los alumnos puedan participar y ser desde su propia posicion unica,
lo que conlleva la necesidad de deconstruir los conceptos tan imbricados en las condiciones de
discapacidad, como ya hemos hecho énfasis en otros momentos.

Creo importante retomar lo dicho precisamente hace 2 anos en el marco del Congreso del
COMIE 2021 “las personas con una condicion de discapacidad, las que han reinventado los
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conceptos, los que han cambiado la semidtica propia de dicha palabra, ahora con orgullo
enarbolan la bandera de ser “discas” como algunos se autodenominan, reconceptualizando
la etiqueta ahora como una palabra de batalla. Para reconstituirse frente a la mirada de los
otros, para cuestionar directamente a esos otros, para reposicionarse en el Mundo, rompiendo
los paradigmas de normal y no normal, demostrando con su quehacer lo que pueden, lo que
hacen, lo que quieren, y no lo que les dijeron “que podian hacer o no hacer”. (Vargas, 2021)

Esta reinvenciéon-reconstitucion de las personas con discapacidad, debe permitirnos cambiar
la mirada docente de lo que “pueden” o “no pueden” hacer; y por ello es tan importante que
las reformas educativas estén abiertas a la pluralidad, a la diversidad, al respeto de la diferencia
desde los postulados filoséficos humanistas que propone la Nueva Escuela Mexicana. Asi mismo
en el Anexo de los Servicios de Educacion Especial se reconoce que: “Desde el planteamiento
curricular de la Nueva Escuela Mexicana se asume a la diversidad como condicién y punto
de partida de los procesos de enseflanza y aprendizaje al reconocer que todas y todos somos
diferentes. De tal manera que, lasy los docentes ponen en marcha una serie de conocimientos,
habilidades y estrategias que les permitan adaptar los contenidos para atender las distintas
capacidades, sin etiquetar ni categorizar; reconociendo la valia de la inclusiéon, como uno de
los ejes articuladores de la propuesta curricular.” (p.5) Reconociendo que la diversidad de los
educandos debe respetarse, atenderse a partir de sus diferencias, y valorando su participacion;
algo que los docentes deben tener muy en cuenta en el momento del codiseno.

Esimportante tomar en cuenta lo propuesto por Fernandez, et al (2018; citado en Flores Melero
2018)

“-El docente debe conseguir crear un clima de clase adecuado que facilite el bienestar
afectivo y emocional de nuestro alumnado, afianzando de esta manera su confianza,
seguridad y autoconocimiento.

-Para comprometer al alumno a que se incluya en el grupo de clase, el docente tiene
una serie de mecanismos como aprovechar y crear situaciones reales de interacciéon a
medida que se van realizando actividades motivadoras y dinamicas a lo largo de la clase,
por ejemplo: relacionadas con los gustos de la vestimenta, la alimentacion y el aseo.

-Y de autonomia, la autonomia debe ser el objetivo principal de un docente, la basicay la
de toma de decisiones, asi el profesor puede supervisar y ayudar de manera constante y
muchas veces guiada, en los aspectos que tengan que ver con la autonomia personal, la
toma de decisiones y el autocuidado.” (p. 119)

Para poder realizar lo propuesto por Fernandez es fundamental que el docente tenga un
marco curricular flexible, un plan de estudios que respete la forma de ser de cada uno de sus
estudiantes, que la diversidad sea parte esencial de sus postulados, tal como se plantea:

“Las ninas, niNos y adolescentes son sujetos histdricos que viven en territorios y tiempos
concretos cuya condicion hace posible que se acerquen al conocimiento y al cuidado de si,
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dentro de una vida cotidiana donde construyen su identidad, el vinculo con la comunidad, la
relacion con la naturaleza y la diversidad cultural, social, sexual, linguistica, étnica, de género
y de capacidades que caracterizan el mundo en el que viven” (Anexo Acuerdo 14/08/22, p.14)
Por ello es tan importante que para el nuevo Plan de Estudios la autonomia del maestro sea
central en su concrecidn, ya que plantea que las maestras y los maestros decidan qué ensenar
y como ensehar tomando en consideracion a la comunidad y sus saberes, a sus estudiantes y
sus conocimientos, y el Programa de estudios que define los contenidos nacionales comunes.
Que la nueva propuesta reconozca gue ninguna condicidon personal debe ser motivo de
exclusion es un buen indicio: “Asimismo, implica brindar una educacién democratica, critica
y emancipadora que les impulse a aprender a aprender de otras y otros, preocupados por su
desarrollo individual y el de su comunidad, sin que el color de la piel, la orientacion sexual, las
preferencias ideoldgicas y culturales, el origen étnico, la localizacion de la escuela, la condiciéon
migratoria y econdmica o vivir con una discapacidad sea condicion para interrumpir su
trayectoria formativa o ser excluidos de ésta.” (Anexo Acuerdo 14/08/22, p. 54).

Asi mismo la propuesta de la Nueva Escuela Mexicana en su Anexo de Servicios de Educacion
Especial, explicita que tanto para los CAM como los USAER: “En ambos casos, es importante
tener presente que los programas analiticos representan una oportunidad idénea para incluir
aquellos aprendizajes que son esenciales para el pleno desarrollo de NNAJ con discapacidad,
trastornos y aptitudes sobresalientes, y que en algunos casos no estan contemplados
explicitamente, lo anterior como parte de su autonomia profesional y el

codiseno.” (p. 4)

La atencion a los alumnos con discapacidad siempre es un gran reto para los sistemas
educativos, dar una respuesta educativa de calidad, equitativa y realmente formadora donde el
respeto sea lo prioritario, implica necesariamente un cambio en las creencias y prejuicios que
socialmente estan implantados en nuestra concepcion: discapacidad = dificultades.

Un Plan de estudios mas flexible, con una mirada humanistica y de respeto a la diversidad
genera un marco referencial y de accién docente mas adecuado para la atencién a los
estudiantes con discapacidad. Pero no es la panacea, no es la solucion en si misma. Porque
como bien dice Skliar (2007) el cambio educativo siempre se convierte en un fetiche donde
algunos encuentran lo que realmente no esta ahi, pero que no garantiza el cambio realmente,
dice “.. el del fetiche del cambio educativo, argumento que impone un derrotero, una
trayectoria en apariencia inevitable —y por lo general ineficaz- del cambio educativo: el cambio
educativo, que es, en verdad, la obsesion por el cambio educativo” (p. 21). Realizar cambios en
las propuestas curriculares en muchas ocasiones se convierte en esta “obsesion por el cambio”
como una prospectiva de un mejor futuro, pero que es imposible de lograrlo, si no se entiende
gue la educacioéon siempre tendra funciones contradictorias en si misma por definicién, segudn
Pain (1981) la educacién siempre tendrd cuatro funciones: conservadora, socializante, represiva
y transformadora. Y como bien dice Jacobo (2021) “He ahi el imaginario, suponer que en la
“normalidad” se realiza el bienestar y disfrute de los Derechos Humanos plenos, por ello habria
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gue incorporarlos, eliminando las barreras a toda la poblacion con discapacidad que no tiene
acceso a ellos. Por tanto, la via de los Derechos ha resultado en un imperativo que se plasma en
las reformas y cambios en documentos legales y prescriptivos como la Constitucién, en todos
los Paises, y se refleja en los programas de la Educacion y las otras dimensiones en donde priva
el modelo de Inclusidon social.” (Jacobo, 2021)

La educacién no puede analizarse desde una mirada esterilizada, porgue siempre sera una
accion politica, social y comunitaria. Asi que el cambio de planes de estudio siempre tiene
sus aspectos positivos y transformadores, pero también sus aspectos conservadores. El
mayor problema cuando hablamos de la atencion a los estudiantes con discapacidad son
las concepciones y los juicios previos que como sociedad tenemos ante estas personas,
imperando principalmente una mirada descalificadora, una mirada de lo que “falta” o “no
tienen”. Es por ello que nuestra reflexion siempre se dirige a deconstruir estos conceptos, y mas
desde la educacion, donde histéricamente se les ha considerado con los alumnos “problema”,
los alumnos con “dificultades”, aunque las dificultades sean realmente de los docentes que
pierden de vista que son alumnos y alumnas con derecho a estar, participar y aprender, no
importando sus condiciones.

Nuevamente retomo a Skliar en el analisis de que la escuela tiene una obsesion por el otro,
por ese otro diferente, ese otro del que no sabemos cémo prepararnos para trabajar con ellos.
La reflexion debe llevarnos mas alla de ese otro, porque lo que siempre intentamos como
docentes es nosotros ensenar al otro, mirar al otro, evaluar al otro, pero nunca nos ponemos
en la dicotomia de que somos el otro para los alumnos; asi asegura Skliar que “en la formacion
de los maestras y maestros se observa la tendencia a privilegiar mucho mas la imagen de un
docente que sepa hablar “sobre el otro”, “acerca del otro” , pero que no “conversa con el otro”
Yy, mucho menos, deja que los “otros conversen entre ellos mismos” (2007, p. 114 -115). La gran
pregunta entonces es coémo la Nueva Escuela Mexicana nos permitira “conversar con los otros”,
si realmente en los procesos de analisis y reflexion se esta poniendo en la mesa la cuestiéon
del otro, no como lo diferente, no como un tema a discutir, sino como sujetos que tienen una

experiencia propia y que deben ser reconocidos a partir de la misma.

La propuesta es abierta en sus planteamientos, respetuosa y humanistica, esperaremos a ver
cémo logra concretarse en la atencion especifica de cada uno de los estudiantes desde la
mirada de los docentes, y como logra la Nueva Escuela Mexicana ampliar la concepcion de
las personas con discapacidad no desde su falta, sino desde las diferentes posibilidades de
participacion, de aprendizaje y de ser en el mundo.
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SER ESTUDIANTE UNIVERSITARIO. LA EXPERIENCIA DE LOS SUJETOS SORDOS

Maria Cristina Hernandez Tapia

Introduccion

Por lo regular cuando se piensa en la escuela se le concibe sélo como un espacio donde vamos
a aprender en contenido curricular, y asi también la define el diccionario: “Establecimiento o
institucion donde se dan o se reciben ciertos tipos de instruccion” (Real Academia Espanola,
s.f).

Pero la escuela es mas que solo un lugar donde se instruye a los sujetos. La escuela es un
espacio con una cultura, es decir, un espacio donde encontramos:

“[...] patrones de significado transmitidos histéricamente y que incluyen las normas, los
valores, lascreencias, lasceremonias, losrituales, lastradiciones,ylos mitoscomprendidos,
quizas en distinto grado, por las personas miembros de la comunidad escolar (Stolp,
1994). Este sistema de significados generalmente forma lo que la gente piensay la forma
en que actua” (en Elias, 2015).

Esta cultura escolar nos atraviesa. La escuela también es el espacio donde nos encontramos
con otros sujetos, interactuamos con profesores, companeros, padres, etc., quienes han sido
formados en una cultura, les han enseflado a ser y estar en el mundo, a mirar a los demas. Y si
como sefalan, Husserl (1997), Stein (1998;1995), Luckmann y Schutz (1977) y Bergery Luckmann
(1968) es en la interaccion con los otros que nos vamos descubriendo y constituyendo como
sujetos; entonces, en la interaccion con los otros sujetos en los espacios escolares también nos
vamos descubriendo e impacta en nuestra constitucion como sujetos. La manera como los
otros nos miran dependera de como les han ensenado a interpretar el mundo, de los sentidos
y significado que les han atravesado, del contexto cultural e histérico en el que se encuentren.

Por lo tanto, la escuela es mas que sélo un espacio donde se recibe cierto tipo de instrucciéon es
un mundo de sentidos y significados.

Tenemos el caso de los sujetos que presentan la caracteristica de la sordera, quienes llegan a
los espacios escolares y son atravesados por los sentidos y significado que se han construido
sobre la sordera. ;Coémo son recibidas las personas Sordas en los contextos escolares?

Lo que presentamos en este texto es una parte de los resultados de una investigacion de corte
cualitativo que realizamos para obtener el grado de maestria en Pedagogia (Hernandez, 2022).
Dicha investigacion tiene como objetivo recuperar la experiencia educativa de estudiantes
universitarios y/o profesionistas Sordos para conocer como son recibidos en los diferentes
contextos, principalmente en los escolaresy a través de ello, construir los sentidos y significados

ok



CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

los han ido atravesando, los factores contextuales, historico-culturales y relacionales han ido
impactando en su constitucidn como sujetos Sordos. Lo que aqui exponemos son unas de las
experiencias de tres de las personas entrevistadas, con el objetivo de dar cuenta de algunas las
miradas sobre la sordera con las que se encontraron en el nivel superior y que impactan en el
modo como son recibidas en estos espacios.

La sordera.

Enlaactualidad cuandoen unafamilia hay unintegrante con sospecha de sordera suelen acudir
al médico, quien tras una serie de estudios determina la condicién fisioldgica de la persona, es
decir, precisa su nivel de audicidon tomando como base los pardmetros de la audiometria. Y
conforme a dichos parametros se emite un diagndstico: pérdida de audicion leve, moderada,
grave o profunda. Y de acuerdo con la OMS (2021) cuando presenta una pérdida profunda de
la audicion es cuando se habla de sordera lo que significa que oyen muy poco o nada. Y asi
suele comprenderse la sordera y de alguna manera hegemonizado el término hacia otras
dimensiones de la vida humana: escolar, juridica, cultural, etc. La sordera se vuelve un término
univoco que hace referencia a una condicion fisioldgica que causa que algunas personas no
perciban auditivamente los sonidos en cierto rango de intensidad, reduciendo el fenédmeno
a un simple “no oye” o “no oye bien". Pero, ser Sordo es un fendmeno mas complejo, que va
mas alla de un simple “no oye bien”, ya que dicha condicidon se da en un sujeto que nace en un
mundo de sentidos y significados, construido cultural e histéricamente (Jacobo, Hernandez,
Saad, 2023).

A través del tiempo se han utilizado diferentes términos para nombrar a las personas que
presentan la particularidad de la sordera: mudo o sordomudo, personas sordas (con mayuscula
y con minuscula) o persona con discapacidad auditiva, entre otras. Cada uno tiene implicita una
historia que nos muestra coémo a través del tiempo se han ido construyendo diversas maneras
de significar dicha condicién y junto con esto distintas concepciones sobre como educar a las
personas que presentan dicha condicion y de como debe ser recibidas en el mundo. Asi que
son mMas que simples nombres, pues estd implicita una carga de significados que atraviesan a
las personas con dicha caracteristica.

Hechos histdricos como: a) la fundaciéon del primer Instituto Nacional para Sordomudos en
Paris en 1771 por Charles-Michele L Epée, quien reconocié las sefias como el modo natural
de comunicacion de los Sordos, dicho instituto dio pie a la creacién de otros centros en
diversos paises, uno de ellos, México, en donde Eduardo Huet ex alumno de dicho instituto,
fundod con el apoyo, primero de Maximiliano de Austria y luego con el del presidente Benito
Juarez, la Escuela Nacional de Sordomudos en 1866, b) el Congreso de Milan de 1880 en donde
predomino la postura de que la oralizacion de las personas con sordera era la mejor opcién
para su desarrollo, ¢) la formacion de asociaciones nacionales de Sordos en diferentes partes
del mundo, por ejemplo, la Federacion Nacional de Sordos de Francia en 1897, La Asociacion
Nacional de Sordos de Italia en 1932 y en 1951 durante El Primer Congreso Mundial de
Sordomudos celebrado en Roma se fundd La Federacion Mundial de Sordos conocida como
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World Federation of the Deaf (WFD), d) los primeros estudios en linguistica realizados William
Stoke en 1960, e) el reconocimiento de la Lengua de sefnas en la Convencidon de los Derechos
de las Personas con Discapacidad, etc., han ido construyendo formas de entender |la sordera y
eso va permeando |los saberes.

Metodologia

La investigacion es de enfoque cualitativo. De los diversos métodos de investigacion con un
enfoque cualitativo, el que se estimd mas conveniente para este trabajo fue el fenomenoldgico;
pues, como senalan Rodriguez, Gil, y Garcia (1996), la investigacién fenomenoldgica pone
énfasis sobre lo individual y la experiencia subjetiva. De tal manera que, “la investigacion
fenomenoldgica es el estudio de la experiencia vital, del modo de vida, de la cotidianidad. Lo
cotidiano, en sentido fenomenoldgico, es la experiencia no conceptualizada o categorizada”
(Rodriguez, Gil, y Garcia, 1996, p. 40).

La técnica de investigacion que se eligi¢ fue la entrevista dado que como dice Trindade (s.f.), el
objetivo principal de una entrevista es conocer las opiniones, significados que los sujetos les dan
a sus experiencias. De los distintos tipos de entrevistas la que se eligié fue la no estructurada,
ya que ésta nos permite aproximarnos de manera natural y simple a los sujetos, sin hacerlos
sentir examinados ni invadidos, lo cual ayuda a ir creando confianza entre el entrevistado y el
entrevistador (Trindade, s.f.).

Para la eleccidn de sujetos se consideraron dos cosas, primero que fueran personas con sordera
profunda desde sus primeros meses de vida; segundo, que estudiaran el nivel superior o que
ya fueran profesionistas (lo cual implica tener estudios de nivel superior), esto por ser pocas las
gue acceden a este nivel educativo.

La busqueda de las personas se hizo en algunas universidades de la CDMX donde se reporta
la presencia de estudiantes Sordos como la Universidad Nacional Auténoma de México, la
Universidad Maristacampus CDMX;también se buscé entre los asistentes del Congreso Nacional
de Sordos Profesionistas. De las personas que aceptaron participar, unas son hablantes de
Lengua de Senas Mexicana (LSM) y otras son hablantes del espanol oral, unas eran estudiantes
de nivel superior y otras ya eran profesionistas. En este texto presentamos algunas de las
experiencias de tres de ellas, dos estudiaban en la universidad y una era recién egresada de la
licenciatura, dos son usuarias de la LSM y una es persona oralizada. Lo que buscamos en este
texto es dar cuenta de algunas las miradas sobre la sordera con las que se encontraron en la
preparatoria y la universidad.

La voz de los sujetos.

Alicia es una joven que presenta la condicion de sordera desde sus primeros meses de vida,
hija de padres oyentes y con dos hermanas oyentes mayores que ella; por recomendacion del
meédico, sus papas la llevaron desde muy pequena a terapia del lenguaje con una terapeuta
particular quien le ensend a oralizar y la lectura labiofacial. Toda su escolaridad ha sido en
instituciones publicas regulares y cuando nos encontramos para la entrevista ella comenzaba
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a estudiar la maestria en una universidad publica. De cuando estudiaba la licenciatura ella nos
compartio:

El primer semestre ninguna materia de humanidades, el segundo semestre entré a
la clase de cultura y comunicacion ahi conoci a la maestra XXX, pero [un dia] no entré
yo estaba esperando afuera, yo no queria entrar, no me gustaba porque preguntaba
mucho, mucho, mucho, preguntaba mucho y yo no queria entrar. [Mama: entraste a
una clase, una clase si entraste]

Si, yo estaba ahi esperando [a la maestra], hasta que saliera de la clase, y ya salid, le
hablé, maestra, disculpeme no entré a clase, - ;por qué no entraste? - Y me regano. —
Me da pena decirle, tengo un problema de audicion, me da miedo cuando usted me
pregunta, porgue no voy a entender. jAh! No te preocupes [..] (Alicia, comunicacion
personal, septiembre 2015).

Alicia reconoce que a veces tenia dudas, pero por pena no preguntaba, ni solicitaba los apoyos
gue necesitaba. En el contexto en el que Alicia crecid le fueron ensenando que la sordera eraun
problema en ella, el cual podia motivar el rechazo de los demas. Asi que no quiere que los demas
se enteren. En el caso de estas dos profesoras la respuesta que tuvo fue de apoyo, aunque no
refiere mucho sobre ellas, aun cuando, a decir de su mama, estuvieron muy pendientes de ella
desde el segundo semestre hasta que termind la carrera, tan es asi gue también conocieron a
la mama3, ¢ por qué la conocieron? Ella misma nos conto:

[...] la maestra, desde que [Alicia] entré al segundo semestre fue cuando la conocid y
también me mandd hablar, y me dijo — Sefiora, ;qué su hija no escucha? Le dije —si-,
y le dije, es una hipoacusia profunda, no es que tenga... ella lee los labios, - ;Como
le hace? — -jAh, maestra! no sé, no sé.. pero ahi est3, finalmente véala-. -Es que me
parece increible, me parece una maravilla, es que...- Y le dije, -pues si- Y ya cuando hacia
practicas, le preguntaba ;cuando te vas, con quién? Ella estuvo al pendiente de Alicia
hasta que salid (mama de Alicia, comunicacidn personal, septiembre 2015).

De esto tenemos dos cosas: la primera, Alicia estaba en la universidad y en la institucion donde
ella estudiaba no se suele llamar a los padres de |los estudiantes, entonces ¢ por qué llamar a la
mMama? pareciera que las profesoras tuvieran la necesidad de saber mas, pero quiza, sobre todo
confirmar las palabras de Alicia. Lo cual nos habla de lo extraordinario que les resultdé que una
persona con sordera estuviera en la universidad, y tal vez también un poco de incredulidad.
Segundo, la profesora parece estar maravillada. ;coémo le hace? Una estudiante que no escucha,
¢;cédmo hace para llegar a la universidad?

Ahora tenemos lo que nos compartié Karina, ella es una joven hija de padres oyentes y un
hermano Sordo. Ella nos platicdé en LSM uno de sus recuerdos de sus clases en la universidad:

Fue dificil. Algunos maestros aceptaban abrir sus ideas a la comunidad y apoyar, pero
otros maestros no, era de esfuérzate. Algunos maestros me decian que yo sola sin
intérprete, algunos si aceptaban, otros no querian al intérprete, estaban como mas
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cerrados, ellos pensaban que me echarian la mano [le darian respuestas, harian el
trabajo por ella].

La comunidad Sorda, la Lengua de Senas [LS] es mi idioma, mi segundo idioma es el
espanol, y ese era el problema, el problema era el espanol, escribirlo claro, el maestro
revisaba y era asi como de no entiendo, los maestros me decian - no sirve, otra vez -,
y yo -por favor, perddn, yo escribo mas o menos yo me esfuerzo-. Y me decian -no, tu
puedes-, el intérprete a veces me explicaba y decian -no, sin intérprete-

Un maestro muy, muy dificil, su hija, tenia el implante coclear y no sabia LS, ese maestro
me decia -mi hija igual, tiene el implante esta oralizada igual tu puedes-. Yo, -perddn,
es diferente- y le explicaba, pero era asi como de, me ignoraba, ni modo (Karina,
comunicacion personal, julio 2016).

Karina estudiaba en una institucion particular que le buscd los apoyos para pagar el intérprete.
Desde la perspectiva de la institucion eso seria suficiente. Karina estaba en la universidad
con apoyo de un intérprete, aun asi, habia mucha informacion que no le era accesible. La
interpretacion de la clase no era todo, habia demasiada informacién en espanol, las lecturas,
las tareas, los trabajos escritos, etc., a veces le ayudaba el intérprete, pero no era suficiente.
Hay que tener en cuenta que para las personas Sordas usuarias de la LSM el espanol es una
segunda lengua y hace falta la enseflanza de dicha lengua como el segundo idioma.

Ante esta situacidon Karina sentia que, todo era para el oyente, es decir, no consideraban las
diferencias de lenguasy lo que eso implica, tanto que habia quien no estaba de acuerdo con el
apoyo del intérprete, incluso un profesor que tiene una hija con sordera oralizada, no visualizaba
gue Karina se encontraba en una situacion diferente a la de su hija.

Ahora tenemos |o que nos compartid Gael, él es un joven Sordo universitario usuario de la
Lengua de Senas Mexicana, hijo de padres oyentes y con una hermana Sorda menor que él.
Estudiaba en una universidad privada y nos compartié su experiencia de su ingreso a nivel
preparatoria:

No creian en mi, yo estaba muy molesto porque el director no creia que con la
interpretacion yo pudiera hacer algo, era muy feo. No creian que fuera capaz
de entenderlo, no conocian a los Sordos, y bueno me daba mucho coraje que
pensaran que hacia trampa con el intérprete y que me estuviera pasando las
respuestas y que estuviéramos mintiendo, pues claro era algo extrano para ellos,
iuy! luego con la intérprete que tengo, es mi mama, que es super exigente, fuey le
dijo de cosas al director porgque no pensaba bien el director, algunos no llegaron a
pensar bien, fue muy dificil. (Gael, comunicacién personal, agosto 2016).

Y luego agrego:

Yo a todos les digo que soy Sordo, siempre. Recuerdo un dia, gue una maestra que
hablaba del cambio climatico, una mujer muy mamona, yo me sentéy de repente,
gue la corre [a la intérprete] y dije, - ;qué onda?, no, no. [Ella] tiene permiso -. Y que
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le cierra la puerta. Bueno, ok. No importa. Que levanto la mano y que empiezo a
hacerle preguntas en Lenguas de Senas y ella asi, cdmo, qué, ;qué dijo? ;Qué? Y
YO, - pues le estoy haciendo una pregunta contésteme -, y ella nada mas dando
vueltas, y yo, - pues traeme a mi intérprete -,y asi con gestuno le dije, - es que ella
es mi intérprete -. Ya después la maestra dijo - jno!, jqué loco! - Se puso muy loca
(Gael, comunicacion personal, agosto 2016).

La mama de Gael agregoé:

[...] las primeras veces, al director de prepa se le olvidaba avisarles que iban a tener
un joven Sordo con el intérprete y entonces él estaba sentado y yo estaba parada
esperando que viniera el maestro y venia el maestro y a veces me corrian del
saldn, yo ya no queria discutir, y decian, - a mi no me dijeron nada, entonces se
van los dos. Entonces, para que eso Nno pasara yo decia - jah, bueno! - El maestro
decia, -no, a mi no me avisaron nada- - jAh, bueno! Ok, con permiso-. Me salia,
cerraban la puerta y yo estaba sentada ahi afuera, y como a los 20 minutos o la
media hora, salian y me decian, - ; por gué no me avisa que tengo un Sordo y que
usted es la intérprete? - -Pues usted me dijo que nadie le aviso-. -Otros maestros
me dicen que nadie les aviso y lo corren de la clase, y él no puede estar perdiendo
clases porque alguien no aviso-. -No pues, métase, interprétele porque no esta
entendiendo nada-. Ya cuando acaba la clase, - ;quién le dijo que podia venir? [..]-
Que bueno que la hayan dejado venir a interpretar, porque aqui son bien cerrados,
jamas dan permiso de nada, de que otras personas vengan a clase- (mama de
Gael, comunicacion personal, agosto 2016).

Aceptaron a Gael sin prestarle ninguna atencion, ni siquiera los maestros estaban enterados de
Su presencia, lo cual era importante ya que ademas del intérprete les pedian a los profesores
grabar su clase para después poder estudiar y esto requeria autorizacion de la direccion de la
escuela.

La presencia de Gael y su intérprete en la institucion rompid con la cotidianidad y desconcerto
a los profesores, ¢intérprete?, ;como que era sordo? No se lo esperaban, de acuerdo con las
reglas de la escuela, la intérprete no debia estar ahi. Ante esto la actitud de Gael y su intérprete.
Gael se sentia lo suficientemente seguro para levantar su “voz" y decir que era Sordo y de
una manera muy sui generis hacer notar la importancia de la presencia del intérprete y exigir
atendieran los requerimientos basicos para que él tuviera acceso a la informacion de la clase,
lo cual aprendid de su mama, por la manera como ella también ha decidido hacer presente a
su hijo.

Como podemos notar las personas Sordas se encuentran con las diferentes miradas a la sordera,
las cuales los atraviesan. Lengua de Senas, una lengua que les es propia, pero llegan a espacios
donde esto no se reconoce. La comunidad educativa de algunas instituciones del nivel medioy
superior donde estudiaron las personas con quienes conversamos desconocen la importancia
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de la presencia del intérprete y eso genera muchas veces situaciones de exclusion debido a la
incomprension de la cultura de los estudiantes, como diria Tanos (s.f).

Desde la perspectiva de algunos saberes, la oralizacion es preferible por considerar que favorece
la “normalizacion” de los sujetos, ya que:

[.] no necesita un intérprete de la lengua de signos para mantener una
comunicacion en su dia a dia o comprender una clase. Solo necesita una posicion
en la que pueda visualizar todo el tiempo los labios del locutor para realizar la
lectura de labios (Acces_Ovital, 2020, parr.8).

Pareciera que la oralizacion les da a los sujetos mayores opciones, sin embargo, nos surge la
interrogante, para las personas Sordas oralizadas ¢;es suficiente con visualizar los labios de su
interlocutor para tener pleno acceso a la informacién? ;esto no es pensar en lo comunicacional
Unicamente como una herramienta utilitaria desligada de la experiencia relacional, y que
remite solamente a la suma y/o resta de cuerpos presentes puestos a “dialogar” con palabras
huecas, con palabreria técnica alejada de los lenguajes de vida (Skliar, 2011; Rattero, 2006) y que
dan lugar a la exclusion?

Todo estolessignificaalossujetos Sordos una continua lucha para contrarrestar los efectos tanto
de esas miradas que los ven como sujetos “incapaces”, como la de las barreras contextuales.
Y en este estar en constante tensidn, las personas entrevistadas accedieron, permanecierony
egresaron de cada uno de los niveles educativos, desde el basico hasta el superior.

Para reflexionar

Tras la escucha de las “voces” de las personas con quienes conversamos consideramos que
algunos de los aspectos que se encuentran velados con relacion al derecho a la educacion son:

- Institucionesatrapadasen unsistemaeducativoquetiene unavision individualista
y capacitista del proceso ensehanza-aprendizaje que les exige esforzarse y demostrar
su capacidad conforme a criterios de la “normalidad”.

- Una cultura del esfuerzo a partir de la cual se considera que es responsabilidad de
las personas derribar las barreras con las que se encuentran, y que, si algunas personas
pueden, los demas también pueden. Y cuando alguien no lo logra es porque no se ha
esforzado lo suficiente.

- Saberes que, siguiendo los criterios de lo “normal” y lo “anormal” construidos en
la modernidad, aun consideran que ciertas caracteristicas en las funciones del cuerpo
humano son limitantes para el sujeto y les impide desarrollarse plenamente. Y esto
atraviesa la formacion de profesionales de la educacion, de la psicologia, etc., quienes al
interactuar con alguna persona que no entra en los estandares de lo “normal” las miran
tras el velo de esos saberes en los que fueron formados.
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- Una vision velada por prejuicios y estereotipos sobre lo que significa ser una
persona Sorda (oralizada o usuaria de la LSM).

Esto nos lleva a preguntarnos si mas que modificaciones o adaptaciones especificas, no
sera que hace falta transformar la cultura del aparato del saber.

Las personas Sordas estan cada vez mas presentes en |los niveles medio y superior,
lo cual causa desconcierto, pues de algudn modo tensiona la urdimbre de sentidos y
significaciones de normalidad que nos han atravesado. Lo cual nos hace preguntarnos
si no es momento de plantear la necesidad de ir entretejiendo nuevas miradas que
propicien otras formas creativas, variadas y multiples tanto para acceder al conocimiento
como para crearlo (Hernandez, 2022).
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