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Resumen

Como parte de la construcciéon de una perspectiva amplia de educacion inclusiva e intercultural
critica, la Comision Nacional de la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu), a través de varias
acciones, incluido este documento, busca generar aproximaciones analiticas y reflexiones en
torno a la nocidn de inclusion y su proceso de significacion y resignificacion en la definicion
de las politicas educativas nacionales y el quehacer pedagodgico cotidiano. Este objetivo
es sostenido a través de la perspectiva tedérico metodoldgica que considera como punto de
partida un enfoque interpretativo, en articulacion con algunas estrategias de aproximacion
metodoldgica derivadas del Analisis Critico del Discurso.

Se presentan cuatro apartados: 1) los procesos de inclusion y exclusion en la educaciéon, donde
se aborda el entramado de relaciones que dificultan trazar margenes claros para definir en
gué momento se es incluido o excluido; 2) las ambigUedades y tensiones de la educacion
inclusiva, que dan cuenta de la complejidad del concepto, su transformacion histérica y su
origen mismo; 3) el posicionamiento que asume Mejoredu sobre la perspectiva critica de la
educacion inclusiva, reconociéndola como un proyecto ético y politico de amplio alcance; y 4)
algunas condiciones para generar una educacion inclusiva, desde una vision holistica.

Para finalizar, se identifican lineas de investigacion para fortalecer esta propuesta, desde los
niveles social, sistema educativo, comunidad y familias, centro escolar y aula: las multiples
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singularidades y como entenderlas desde nuestro contexto; y profundizar sobre condicionesy
procesos para una educacion inclusiva desde una vision holistica.

Palabras clave: Politica educativa, educacion inclusiva critica, desigualdad, racismo.

Introduccion

Histéricamente las sociedades se han organizado de acuerdo con determinadas instituciones,
pautas y dinamicas de interaccion en distintos ambitos (familiar, cultural, politico, econdmico,
entre otros), lo cual les ha permitido satisfacer necesidades e intereses tanto a nivel individual
como colectivo y/o social; esta organizacion se encuentra enmarcada por relaciones de poder
gue generan condiciones de jerarquizacion, subordinacion y exclusion.

Derivado de lo anterior, se han llegado a “naturalizar” procesos y problematicas como la
desigualdad, la segregacion e incluso la discriminacion y racializacion de personas, grupos o
pueblos que, por motivos de su origen cultural, lengua, religion, identidad de género, edad,
rasgos fisicos, situacion socioeconémica, entre otros, han vivido o enfrentado la omisién o
violaciones al reconocimiento y ejercicio de sus derechos individuales o colectivos (Agudelo,
2019; Echeita, 2013).

Estas formas de omisidn o violacidn contribuyen a reproducir desigualdades histéricas,
asociadasa ciertos grupos. Por citar un ejemplo en el ambito educativo, aquellos obstaculos que
tienen que superar nifas, ninos adolescentes y jovenes (NNAJ) pertenecientes a algun pueblo
originario y/o hablantes de lenguas indigenas para ingresar a una educacién escolarizada, en
la que ademas enfrentan desventajas acumulativas que terminan por reflejarse en situaciones
como la desafiliacion o la falta de oportunidades de acceso a otros niveles educativos.

En este escenario, la inclusidn ha representado un concepto en el que convergen
cuestionamientos y al que se aspira convertir en una realidad en todos los sectores y grupos
de la sociedad; sin embargo, su difusiéon ha estado marcada, como lo refiere Agudelo (2019),
por ambigUedades que se caracterizan por la falta de una definicién clara, asi como por la
persistencia y legitimacion de procesos de desigualdad.

Con el surgimiento y las demandas de reivindicacion de diversos movimientos sociales y
culturales, la nocidn de inclusidon ha adquirido una mayor complejidad y tensidn. A diferencia
de las perspectivas de la segunda mitad del siglo XX, la idea de inclusion se distancia de los
planteamientos del simple “reconocimiento” y “acceso” para hacer visibles las relaciones de
poder y asimetria que mantienen de fondo los procesos de inclusion.
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Esto ha conducido a cuestionar visiones que consideran a la inclusion como un concepto
acabado, estatico, un fin ultimo inamovible o como un proceso absoluto definido a partir de si se
esta o no incluido. Al respecto, trabajos como los de Mascarefno y Carbajal (2015), y Ocampo (2018;
2021a), promueven cambios en su concepcion, al desarrollar planteamientos sobre la necesidad
de entender a la inclusiobn como una construccion histoérica, social y politica no absoluta, en
constante cambio y marcada por las dinamicas internas de cada sociedad y contexto.

En este marco, la Comision Nacional de la Mejora Continua de la Educacion (Mejoredu) ha
impulsado aproximaciones analiticas y reflexiones en torno a la nocién de inclusion y su proceso
de significaciéon y resignificacion en la definicion de las politicas educativas nacionales y el
guehacer pedagodgico cotidiano, como parte de la construccion de una perspectiva amplia y
critica de la educacion inclusiva e intercultural.

Perspectiva tedérico-metodolégica

Elandlisis realizado considera como punto de partida un enfoque interpretativo, en articulaciéon
con algunas estrategias de aproximacion metodoldgica derivadas del Analisis Critico del
Discurso. Desde este entramado tedrico-metodoldgico, se ha orientado la revision y el analisis
de politicas educativas internacionales, nacionalesy la definicion de las propuestas curriculares
para educacion basica, asi como las principales discusiones conceptuales y metodoldgicas en
torno a las nociones de educacioén inclusiva.

Se han impulsado espacios de dialogo y colaboracion entre especialistas de |la propia Mejoredu,
enlos que se hareflexionado sobre estas nociones, sus principales planteamientos, las tensiones
gue les caracterizan y su proceso de institucionalizacion en el Sistema Educativo Mexicano
(SEM) desde una mirada histoérico-critica.

La articulacion de ambos momentos ha permitido explorar la emergencia de diversas
narrativas en torno a la educacioén inclusiva en América Latina y en el contexto mexicano,
colocando en tensién conceptos considerados centrales en el campo educativo, entre ellos,
el de inclusion y exclusion.

I. Los procesos de inclusidén y exclusidén en la educacién

En el contexto educativo, la inclusion y la exclusion no representan condiciones absolutas ni
definitivas, ya que nadie puede estar plenamente incluido o excluido (Mascarefo y Carvajal,
2015); no son estados dados ni permanentes, sino el resultado de diversos procesos que se dan
entornoalasinstituciones, gruposy practicas especificas. Como afirman Fitoussiy Rosanvallon
(2010): “[..] no pueden reducirse a quienes estan ‘adentro’ y quienes estan ‘afuera’ (p. 27). No
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siempre el acceso a los sistemas educativos escolares significa estar incluido, se puede estar
dentro del espacio escolar y al mismo tiempo ser excluido.

Los procesos de inclusion y de exclusion mantienen de origen un entramado de relaciones que
dificilmente permiten trazar margenes claros para definir en qué momento se es incluido o
excluido de la educacion (Gentili, 2001; Ocampo, 2016); es decir, el concepto mismo de inclusiéon
trae consigo relaciones de poder que determina quién “esta dentro”, quién “esta fuera” y qué
papel desempenan.

Hablar de inclusion en la educacion implica reconocer que persisten multiples procesos de
exclusion, entre los cuales se encuentran aguellos que tienen que ver con estar “fuera de la
escuela” y los que se relacionan con otras formas de exclusion menos visibles y que muchas
veces tienen como fondo planteamientos de selectividad o jerarquizacion basados en rasgos
fisicos, como el color de piel, la estatura o la complexién, asi como en las vestimentas, practicas
culturales, formas de ser e interpretar la realidad o relacionarse con los “otros” (Gentili, 2007,
Tenti, 2008).

Si bien se reconoce que en educacion ha habido esfuerzos para superar las condiciones que
producen estos procesos de “etiqguetamiento”, de acuerdo con Gentili (2011), prevalece como
prioridad el acceso y la idea de un “aprendizaje equitativo” que, bajo la tesis de “una educacion
para todos”, se mantiene una figura homogénea de la escuela y del ser estudiante.

Los procesos de exclusion y estigmatizacion en la educacion se pueden manifestar en tres
situaciones, entre otras (véase esquema 1).

Esquema 1. Situaciones de la exclusion en la educacion

ELQUetamsento y Situaciones de 2 Incly pexchudos en 1o educax

ELigmatizacion exciusion en la

SeleCtmdad rerarquizacion

Fuente: Elaboracion a partir de Gentilli (2011), Tanos (s/f) y Tenti (2008).

En el caso de los excluidos de la educaciodn, |las caracteristicas fisicas, culturales, étnicas o
lingUisticas de las y los estudiantes, entre otras, asi como el entorno social, econdmico y
geografico, convergen negativamente en el acceso a la educacion. Estas caracteristicas se
convierten en un determinante principal para estar “fuera” o “dentro” de los sistemas escolares.
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Con respecto a los incluidos-excluidos en la educacién, pese a la expansion de los
servicios educativos, el derecho a la educacién continua siendo negado. Es decir, aquellos
gue “estando dentro” no les es posible participar y aprender de manera plena porque el
sistema escolar carece de la flexibilidad o condiciones necesarias para atender las demandas
formativas propias de las diferencias de una poblacién escolar heterogénea. Esta falta de
reconocimientos propicia el “éxito escolar” de aquellos que cumplen con mayor cercania los
“estandares” establecidos por la escuela.

Finalmente, los incluidos a la educacién de forma diferenciada remite a la generacién de
servicios educativos que varian en funcién de las caracteristicas fisicas, sociales, culturales,
étnicas o linguisticas del estudiantado y de cada contexto o situacion. Los estudiantes se
encuentran ante un conjunto de oportunidades desiguales, a partir de la configuracion
de escuelas/servicios diferenciados. La desigualdad se advierte en las condiciones de
infraestructura, los materiales educativos que se empleany el tipo de propuesta curricular que
se plantea para la formaciéon de estudiantes.

En las tres situaciones descritas existen practicas naturalizadas que profundizan las
desigualdades y procesos de etiquetamiento y estigmatizacion. Estos procesos se pueden
percibir a partir de supuestos que revisten dindmicas de exclusion dentro de la propia nocidn
de inclusion (Naranjo, 2022). Por ejemplo:

1. Estar excluidos de la participacion y el aprendizaje en la escuela a partir de un supuesto
de homogeneidad que termina por invisibilizar las culturas, lenguas, historias, formas
de ser, estar, conocer y aprender. Desde este supuesto se considera que todas y todos los
estudiantes son iguales, aprenden de la misma forma, en los mismos tiempos y que parten
de los mismos referentes cognoscitivos y socioculturales.

2. Estar excluidos de experiencias de formacion integral a partir de la legitimaciéon de
un supuesto de normalidad. Este se traduce en propuestas educativas que, desde la
naturalizacion de las caracteristicas y cualidades que se espera que todo estudiante cubra,
tienden a ser parciales, fragmentadas y alejadas de la realidad inmediata, asi como de las
necesidades y expectativas de cada NNAJ.

3. Estar privados del reconocimiento de la diversidad de caracteristicas, necesidades e
intereses de las y los estudiantes a partir de la sobreposicion de unas diversidades sobre
otras. Desde un supuesto de superioridad se promueve una educaciéon escolarizada que
privilegia unas diferencias sobre otras, otorgandoles un mayor valor entre ellas, el ser de piel
blanca, hombre, heterosexual, por mencionar algunas.

Frente a estas practicas de exclusion, la nocion de educacioén inclusiva ha ocupado un lugar
central en las discusiones pedagdgicas, asi como en la definicion de las politicas educativas
internacionalesy al interior de los sistemas educativos; sin embargo, su “adopcién” generalizada
ha causado ambiglUedades en torno al concepto y su proceso de concrecion.
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[l. La educacién inclusiva: entre ambigledades y tensiones

En las ultimas décadas, la educacion inclusiva se ha posicionado como una alternativa ante los
diferentes procesos de desigualdad, exclusion y discriminacion; sin embargo, su significado
y concrecidén no han sido claros ni Unicos, sino que mantiene ambigUedades y tensiones que
dan cuenta de la complejidad del concepto, su transformacion histérica y su origen mismo.

A partir de los trabajos de Ainscow y Miles (2008), se identifican cinco perspectivas en las
gue se articulan las principales reflexiones en torno al término de educacién inclusiva (véase

esgquema 2).

Esquema 2. Ejes en los que converge el concepto de educacioén inclusiva

Reflexiones en torno a la educacion inclusiva

Atencion a la discapacidad y las

Respuesta a las exclusiones curriculares,

pedagdégicas o didacticas

“necesidades educativas especiales’

Las reflexiones se centran en la definicién de centros de Las discusiones se centran en el desarrollo de
atencién o instituciones escolares “especiales” en las propuestas curriculares adaptadas para incorporar a
que las acciones -compensatorias- centran la mirada en las exigencias escolares “regulares” a las NNAJ con
la discapacidad. alguna discapacidad, de origen indigena y aquellos

considerados con "problemas de conducta”.

Atencion a | iderad N
L= CLIG ::ug;:!lz:sdc:::lln :::bi‘l,i::: La definicion de una escuela para todos

Las reflexiones hacen visibles los factores que propician Se posiciona a la escuela como el espacio para

la desafiliacion en la educacién escolar y proponen garantizar el derecho a una educacion que responda
acciones para su permanencia, particularmente de a las necesidadesy contextos de las/los estudiantes,
poblaciones especificas, entre elloss NNAJ con ademas de garantizar su participacion igualitaria
discapacidad o de pueblos indigenas. partiendo del concepto de NNAJ en situacion de

vulnerabilidad.

La construccién de una educacién
para todos

Se concibe como una respuesta a la
diversidad de necesidades de todos los
estudiantes, ademas de promover la atencion
especializada a los grupos considerados como
desfavorecidos y marginados de los sistemas
educativos “regulares’.

Fuente: Elaboracioén a partir de Ainscow y Miles (2008).

Las cinco perspectivas comparten rasgos especificos desde los cuales es posible trazar los
elementos que orientan el concepto predominante de educacién inclusiva y permiten marcar
reflexiones sobre ésta, reconociendo sus tensiones:

1. La idea de que la educacién inclusiva se ha de dirigir a estudiantes con discapacidad,
indigenas, con problemas de conducta o en situacion de calle, considerados
habitualmente como “segregados”, “minoritarios” o en situacion de vulnerabilidad. Frente

1

a ello, la educacion inclusiva tiene como finalidad incorporar/incluir a estos grupos a los
sistemas escolares “regulares”.

AREA TEMATICA: EDUCACION Y VALORES :E:
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2. Laidea de que la educacioén inclusiva ha de situarse en las fronteras del espacio escolar.
Al respecto, se definen acciones especificas y aisladas en materia curricular, didactica o
formacién docente que no cuestionan los procesos de estigmatizacién o la permanencia
de una imagen homogénea de la escuela o el estudiante, asi como de los procesos de
ensefanzay aprendizaje.

3. La idea de que la educacién inclusiva ha de “atender” la desigualdad como sinénimo
de diversidad. Se considera que para alcanzar una educacioén inclusiva basta con generar
acciones que tiendan a centrarse en apoyos econdmicos o entrega de recursos materiales,
como becas, Utiles escolares y uniformes.

Lostresrasgos presentanimplicacionestantoenloconceptualcomoenelquehacer pedagdgico
cotidiano, entre las cuales destaca un reduccionismo que apuesta por un tipo de educacion
inclusiva que tiene como finalidad “acomodar” lo considerado “diferente” en las estructuras ya
establecidas (Ocampo, 2021a).

Para ampliar la comprensidn de la educacioén inclusiva, Mejoredu considera como punto de
partida la transicion de un paradigma estigmatizante al reconocimiento de que las sociedades
estan compuestas de multiples singularidades (Ocampo, 2021a, Ocampo, 2021b); es decir, que
todas y todos estan cruzados por diferencias sociales, fisicas, culturales, lingUisticas, de género,
entre otras, que al tiempo que les hacen unicos, les hacen iguales.

I1l. Hacia la construccion de la educacién inclusiva critica

Elposicionamientoqueseconstruyeen Mejoredu procuradistanciarsedecontinuarencasillando
la educacion inclusiva y sus desafios como algo limitado a determinados sectores o grupos,
elementos curriculares, tiempos didacticos o contextos escolares. Plantea como necesario
cuestionar las relaciones estructurales sobre las que se reproduce el poder, sus acciones y
procesos de exclusion, opresion, indiferencia, segregacion y discriminacion (Ocampo, 2018).

En este sentido, se reconocen tres perspectivas en torno a la educacion inclusiva, mismas que
coexisten y se mantienen en tensién (Ocampo, 2018; Tubino, s/f; Walsh, 2009):

+ Laeducacidéninclusivaacritica ofuncional, que reproduceylegitimalasrelacionesde poder
y exclusiéon, ajustandose a los parametros o supuestos de homogeneizacién, normalidad
y superioridad ya establecidos; por lo que las discusiones y acciones se concentran en
“acomodar” y asimilar al “otro” en la estructura ya existente.
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« La educacioén inclusiva relacional o armoénica, que, si bien hace visible la presencia del
“otro” y promueve su participacion a partir de politicas, modelos y acciones, no cuestiona ni
modifica las estructuras ni las causas de la desigualdad, exclusiéon y discriminacion.

« La educacioén inclusiva critica, que cuestiona las relaciones de poder y los mecanismos de
exclusion, segregacion y estigmatizacion en los que se enmarca la educacion, la escuela
y la practica educativa cotidiana, promoviendo al mismo tiempo la transformacién de las
relaciones estructurales desde las cuales se originan y naturalizan estos mecanismos.

El posicionamiento de Mejoredu versa en asumir la perspectiva critica de la educacién inclusiva,
reconociéndola como un proyecto ético y politico de amplio alcance, que busca transformar los
procesos histdricos de racializacion y exclusion arraigados en la sociedad y de forma particular
en la educacion, desde la definiciéon de politicas educativas hasta el quehacer pedagdgico
cotidiano (Blanco, 2006; Naranjo, 2017; Zizek, 2007).

Lo anterior implica evitar la simplificacion de la educacion inclusiva al mero anunciamiento
de las relaciones de poder y los procesos que originan la discriminaciéon y la exclusion; en su
lugar, promover acciones educativas y procesos de reflexion que -desde una vision amplia-
faciliten la articulacion de esfuerzos para intervenir de forma directa en las instituciones y
relaciones estructurales que naturalizan la estigmatizacion, segregacion y racializacion de
las diferencias (Naranjo, 2017; Ocampo, 2018). En este marco, para Mejoredu la educacion
inclusiva debera ser en si misma:

- Transformativa, es decir, deberd cuestionar las relaciones de poder, segregaciéon, exclusion
y discriminacion que se generan dentro y fuera de la educacion escolar; considerando lo
anterior no como fin sino como medio para generar procesos de reflexion-accion que se
manifiesten en acciones especificas de corto, mediano y largo plazo, en todos los niveles
del sistema educativo, desde la definicion de las politicas educativas hasta el quehacer
pedagodgico docente.

- Dialégica, es decir, deberd partir de entender la educaciéon y los procesos formativos
como una construccion en, con y desde la diversidad, entendiendo esta Ultima como una
caracteristica inherente de todas y todos, que enriquece los procesos formativos y que
obliga a repensar los supuestos de homogeneidad, normalidad y superioridad. Desde esta
mirada, se ha de buscar consolidar una educacion que se distancie de los planteamientos
de una educacién segmentada y transitar a nuevas formas y maneras de hacer educacion,
libres de estigmatizaciones y de visiones deficitarias hacia la diferencia.

« Intercultural, es decir, deberd entenderse como condicién sine qua non de la educaciéon
intercultural critica, reconociendo que ambas convergeny se complementan en la busqueda
de transformar las estructuras y los procesos de desigualdad, discriminacion y racializacion
sistémica que permean la educacion
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Estas caracteristicas deberan atravesar toda accion educativa dentroy fuera del ambito escolar,
es decir, desde éstas han de generarse acciones especificas al interior de las escuelas sin perder
de vista el impacto que deberan tener en las comunidades y en todos los niveles de |la sociedad,
como la familia, la region, la entidad federativa y el pais. Tampoco debera soslayarse el impacto
y la importancia que tienen los diferentes contextos sobre las dinamicas escolares.

A partir de esta relacion -educacion-contexto, contexto-educacion-, Mejoredu considera que
toda accion educativa y de formacion habra de tener como rasgos deseables el reconocimiento
delassingularidades, la participacion permanente, reflexivay democratica, asicomo un caracter
situado y un sentido comunitario (véase tabla1).

Tabla 1. Rasgos deseables para una educacion inclusiva critica

Rasgos

Que reconozca las multi-
ples singularidades.

Que promueva la partici-
pacion reflexiva

Que parta de un caracter
situado y contextual.

Que propicie un sentido
comunitario.

Finalidad

Hacer de éstas un recurso pedagdgico que contribuya a la formacidn critica estu-
diantil, que se ha de reflejar en la definicidén y el desarrollo de las propuestas curricu-
lares, el desarrollo de materiales educativos, los procesos de formacion docente y la
organizacion del SEM.

Definir, crear y promover espacios y mecanismos de participacién democratica
permanente para la toma de decisiones curriculares, pedagdégicas y formativas es-
tudiantiles.

Distanciarse de procesos formativos que no consideren la diversidad de contextos y
situaciones sociales, econémicas, culturales, linguisticas e histdricas y formas de ser,
estar y construir saberes y conocimientos propios. Lo que ha de conducir a consoli-
dar una educacién que parta de lo local, sin perder de vista lo nacional e internacio-
nal.

Favorecer el compromiso colectivo y la corresponsabilidad en la transformacion
de los contextos de desigualdad y exclusion. Para ello, se habra de considerar a la
escuela como un espacio abierto a la comunidad, en el cual los actores se compro-
metan y participen en beneficio de los procesos escolares; logrando un sentido de
identidad y pertenencia mutuo.

Fuente: Elaboracién propia.

La articulacion de las caracteristicas y rasgos deseables de la educacion inclusiva critica debera
tener como base una vision holistica que permita trascender las fronteras para apuntalar al
reconocimiento, el desarrollo y la revaloracion de otras posibilidades y formas de concebir y

hacer educacion.
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IV. Aproximacion a las condiciones para una educacion inclusiva desde una visiéon holistica

Considerar la educacion inclusiva desde una vision holistica implica reconocerle como una
construccion multidimensional, permeada por una dimension social, politica, econémica,
cultural y filosofica que orienta su finalidad y que potencia su alcance transformativo, dialégico
e intercultural.

Para Mejoredu, esta transformacion debe tener como punto de partida y como medio el
reconocimiento de la diversidad; es decir, la educacion debe ser transformada en, con y desde
la diversidad, lo que implica pensar en formas distintas de concebir la educacion, su finalidad y
el tipo de sociedad a la que se aspira. Esto es, transitar hacia la materializacion de la educacion
inclusiva desde un enfoque de derechos y no como una condescendencia pedagdgica hacia el
“otro” (Escudero y Martinez, 2011; Tenti, 2008) (véase esquema 3).

Esquema 3. La perspectiva critica de educacioén inclusiva desde un enfoque de derechos

_——
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/ inclusiva critica v !

Fuente: Elaboracion propia.

La concrecion de la educacion inclusiva desde este enfoque de derechos implica generar las
condiciones necesarias, entre ellas sefalan las siguientes lineas, las cuales requieren mayor
profundizacion:

Propiciar transformaciones profundas, no sélo en el sistema educativo, sino en el plano

social, econdmico y politico para combatir procesos de exclusion con raices historicas y de
relaciones de poder (Echeita et al., 2014, citado en Naranjo, 2019).

Generar acciones educativas que promuevan y consoliden la formaciéon integral de quienes
histéricamente no han sido escuchados, sin dejar aquellas acciones dirigidas al resto de
estudiantes evitando caer en exclusiones (Simodn et al., 2019).
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Promover practicas que reconozcan, respeten y valoren las diferencias culturales, de
orientacion sexual, de género, de condiciones particulares, asi como de necesidades,
intereses capacidades entre otras, caracteristicas del estudiantado, de sus familias, de las y
los docentes y, en su conjunto, de las comunidades escolares (Mejoredu, 2021).

Trabajar permanentemente en procesos de mejora e innovacidén para conseguir las
condiciones pedagdgicas, curriculares, didacticas, afectivas y de pertenencia que hagan
posible su disfrute, identificando y superando las circunstancias o barreras que impidan su
ejercicio (Echeita, 2017, Simoén et al., 2019).

La educacion inclusiva ha de suponer una busqueda constante de mejoras para responder y
aprovechar las particularidades de cada estudiante y su contexto; habra de entenderse como
un proceso continuo de desarrollo y consolidacion en el sistema educativo, sin perder de vista
gue la desigualdad en el contexto mexicano se traduce en un sistema educativo desigual que
implica un desafio necesario de atenderse de forma gradual y profunda.

Conclusiones

Desde estos planteamientos, Mejoredu se ha propuesto consolidar la construccion de una
perspectiva critica de la educacion inclusiva que permita repensar y orientar la definicion de la
politica educativa nacional, el desarrollo curricular y la educacién en su conjunto.

Frente aloexpuestose hanidentificado lineas de investigacion a fin de fortalecer esta propuesta
en el medianoy largo plazo, entre las que destacan:

Explorar sobre las multiples singularidades y como entenderlas desde nuestro contexto.

Profundizar el tema de las condiciones para una educacion inclusiva desde una vision
holistica.

Incluir, aunando a las condiciones, qué y cudles son los procesos para una educacion
inclusiva desde una vision holistica.

Analizar las condicionesy los procesos desde el nivel de toma de decisiones: social, educativo,
comunidad y familias, centro escolar y aula.
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